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Úvod
Každodenná školská prax prináša nové podnety a výzvy pre pomerne širokú škálu pomáhajúcich profesionálov zameraných na prácu so žiackou populáciou. Celoslovenské, krajské a okresné štatistické údaje v posledných rokoch dokumentujú, okrem iného aj rastúcu potrebu kvalitnej špeciálnopedagogickej diagnostiky XE "diagnostika" . Z pomerne širokého diapazónu diagnóz XE "diagnóza"  sa ukazujú špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  žiakov XE "žiak"  ako významný problém vo vzťahu ku školskej úspešnosti.

Pre väčšinu detí je škola miestom, kde sa úspešne učí poznávať a objavovať nové veci. Vedomosti, ktoré si osvoja, sú dôležité nielen pre poznanie samé, ale aj pre rozvoj ich osobnosti. Žiak XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia prežíva školu inak. Môže byť pre neho miestom frustrácie, neúspechu a niekedy aj príčinou straty sebadôvery a narušeného sebaprijatia. Cieľom edukácie na primárnom XE "vzdelávanie:primárne vzdelávanie"  stupni vzdelávania je rozvoj základných zručností, ktoré sú kľúčové pre úspešné absolvovanie ďalších rokov školskej dochádzky. Je to čítanie XE "čítanie" , počítanie, písanie XE "písanie"  a schopnosť správne sa vyjadrovať písanou aj hovorenou formou. Na konci primárneho stupňa vzdelávania by tieto mali byť natoľko zažité, že na nich dieťa bude môcť stavať pri získavaní ďalších vedomostí. U žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia je mimoriadne významná včasná pedagogická diagnostika XE "diagnostika:pedagogická diagnostika"  a následná reedukácia XE "reedukácia" . V našej monografii sústredíme pozornosť na analýzu aktuálnych problémov v edukácii žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia na základnej škole XE "základná škola" . Cieľom našej práce je na základe teoretickej analýzy, realizovaného výskumu a spracovania vlastných profesijných skúseností poukázať na aktuálne problémy edukácie žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia na základnej škole XE "základná škola"  a na odhaľovanie vzťahov inteligencie XE "inteligencia"  (aj sociálnej znevýhodnenosti) a výskytu špecifických vývinových porúch učenia u žiakov XE "žiak"  základných škôl XE "základná škola"  a na základe analýzy zisteného stavu navrhnúť primerané edukačné postupy. Včasnú diagnostiku XE "diagnostika:včasná diagnostika"  v týchto procesoch považujeme za kľúčovú a vnímame ju ako východisko v procese riešenia aktuálnych problémov žiakov XE "žiak"  pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  s akcentom na žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia.
1 Teoretické východiská skúmanej problematiky
1.1 Špeciálna pedagogika XE "špeciálna pedagogika" 
V odbornej literatúre sa stretávame s mnohými definíciami a vymedzením predmetu špeciálnej pedagogiky XE "špeciálna pedagogika" . Najkomplexnejším poňatím je podľa nášho názoru vnímanie pojmu a predmetu špeciálna pedagogika XE "špeciálna pedagogika"  tak, ako sa s ním stretávame vo vedeckých prácach od Vašeka. 

Špeciálnou pedagogikou sa označuje vedná oblasť v sústave pedagogických vied, ktorá sa zaoberá teóriou a praxou výchovy XE "výchova" , edukácie (výchovy XE "výchova" , vyučovania, vzdelávania XE "vzdelávanie" ) detí, mládeže a dospelých vyžadujúcich špeciálnu starostlivosť z dôvodu mentálneho, senzorického, somatického postihnutia XE "postihnutie"  alebo narušených komunikačných schopností, či psychosociálneho narušenia XE "narušenie" , alebo z dôvodu iných špecifických daností, porúch učenia, správania XE "poruchy:porucha správania" . Môžu sa sem zaradiť aj jedinci s výnimočným nadaním a talentom či inými špecifickými potrebami.

Predmetom špeciálnej pedagogiky XE "špeciálna pedagogika"  je najmä „skúmanie podstaty a zákonitostí výchovy XE "výchova" , edukácie postihnutých, narušených, či jedincov s inými špecifickými potrebami z aspektu etiológie XE "etiológia" , symptomatológie, korekcie XE "korekcia" , metód XE "metóda"  edukácie, reedukácie XE "reedukácia" , ako aj profylaxie neadekvátneho vyrovnania sa s postihnutím, narušením či inými špecifickými danostiam.“ (s. 8).
 Vašek ďalej uvádza,
 že špeciálna pedagogika XE "špeciálna pedagogika"  je v podstate každá pedagogika (vzhľadom k pedagogike všeobecnej) špeciálne zameraná podľa veku alebo predmetu, napr. pedagogika predškolského veku XE "predškolský vek" , pedagogika školského veku, pedagogika dospelých, hudobná pedagogika, vojenská pedagogika a pod. V užšom zmysle je špeciálna pedagogika vedou o špeciálnej výchove XE "výchova"  a vyučovaní osôb defektných (telesne, zmyslovo alebo duševne postihnutých) a ako taká je súčasťou širšieho vedného celku defektológie. Špeciálna pedagogika XE "špeciálna pedagogika"  v užšom zmysle sa označuje aj ako defektologická špeciálna pedagogika liečebná pedagogika, nápravná pedagogika, ortopedagogika, pedagogika hendikepovaných detí a pod.

Špeciálna pedagogika XE "špeciálna pedagogika"  – jej hlavným cieľom je socializácia XE "socializácia"  mentálne postihnutých ako proces začleňovania mentálne postihnutých do bežnej spoločnosti intaktných, zdravých ľudí.
 Pojem špeciálna pedagogika XE "špeciálna pedagogika"  sa objavil u nás pred viac než 50-timi rokmi, ale história toho, čím sa odbor špeciálna pedagogika XE "špeciálna pedagogika"  zaoberá, je stará ako ľudstvo samé. Napriek tomu môžeme špeciálnu pedagogiku XE "špeciálna pedagogika"  označiť ako vedu pomerne mladú, pretože jej odborné základy nie sú systematicky budované tak dlho, ako v niektorých iných odboroch. Slowík definuje špeciálnu pedagogiku XE "špeciálna pedagogika"  ako „...disciplínu orientovanú na výchovu XE "výchova" , vzdelávanie XE "vzdelávanie"  a celkový osobnostný rozvoj znevýhodneného človeka s cieľom dosiahnuť najvyššiu možnú mieru jeho sociálnej integrácie XE "integrácia:sociálna integrácia"  vrátane pracovných a spoločenských možností a uplatnenia“ (s. 15).
 Uvedený autor vo svojej publikácii Špeciálna pedagogika XE "špeciálna pedagogika"  predstavuje čitateľom štruktúrovanie odboru špeciálna pedagogika podľa Sováka je, okrem iného, aj autorom koncepcie rozdelenia špeciálnej pedagogiky XE "špeciálna pedagogika"  na jednotlivé oblasti (tzv. pédie), ktoré sa venujú rôznym druhom postihnutia XE "postihnutie"  osôb.

Tabuľka 1 Členenie špeciálnej pedagogiky XE "špeciálna pedagogika" 
	Obory špeciálnej pedagogiky XE "špeciálna pedagogika" 
	Druhy postihnutia XE "postihnutie" 

	Somatopédia
	telesné postihnutie XE "postihnutie" , dlhodobé ochorenie

	Tyflopédia (oftalmopédia)
	zrakové postihnutie XE "postihnutie" 

	Surdopédia (akupédia)
	sluchové postihnutie XE "postihnutie" 

	Psychopédia
	mentálne postihnutie XE "postihnutie:mentálne postihnutie"  (príp. psychické poruchy XE "poruchy" )

	Logopédia
	narušená komunikačná schopnosť (chyby a poruchy XE "poruchy"  reči)

	Etopédia
	poruchy XE "poruchy"  chovania a sociálna deviácia

	Špeciálna pedagogika XE "špeciálna pedagogika"  osôb s čiastkovými nedostatkami
	špecifické poruchy XE "poruchy"  učenia, prejavy LMD (ADD XE "ADD" , ADHD XE "ADHD" ) atď.

	Špeciálna pedagogika XE "špeciálna pedagogika"  osôb s kombinovaným postihnutím (s viacerými chybami)
	kombinácia dvoch a viac druhov postihnutia XE "postihnutie"  


Ďalším možným variantom je napr. členenie špeciálnej pedagogiky XE "špeciálna pedagogika"  podľa vekových kategórií klientov XE "klient"  na špeciálnu pedagogiku XE "špeciálna pedagogika"  predškolského veku XE "predškolský vek" , školského veku, dospelých (špeciálna andragogika) a seniorov - špeciálna gerontagogika (s. 18).
 
V súčasnosti je špeciálna pedagogika XE "špeciálna pedagogika"  významný a rozvinutý odbor pedagogiky. Jej poslanie a význam spočíva v špeciálnej edukácii a v rozvoji jedincov, ktorí majú oproti väčšine ostatných (intaktných jedincov) špeciálne edukačné potreby a ktorí pre svoj rozvoj potrebujú špeciálny prístup a starostlivosť. V uvedených intenciách špeciálnu pedagogiku XE "špeciálna pedagogika"  definujú Fischer, Škoda (s. 14)
 „...ako vedný odbor, ktorý sa zaoberá zákonitosťami výchovy XE "výchova"  a vzdelávania XE "vzdelávanie"  a rozvojom jedincov, ktorí sú znevýhodnení oproti väčšinovej populácii v oblasti fyzickej, psychickej alebo sociálnej a majú špeciálne výchovno-vzdelávacie potreby.“

1.2 Pedagogika žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia ako súčasť špeciálnej pedagogiky XE "špeciálna pedagogika"  
Pedagogika žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia je súčasťou špeciálnej pedagogiky XE "špeciálna pedagogika" . V súlade s trendom integrácie XE "integrácia"  a inklúzie XE "inklúzia"  v školskom prostredí sa v novších odborných publikáciách stretávame s označením integratívna pedagogika XE "integratívna pedagogika"  (2005, s. 123),
 respektíve integratívna školská (špeciálna) pedagogika (s. 248).
 Hájková v tejto súvislosti poukazuje na dva odlišné koncepty:
1. integratívna pedagogika XE "integratívna pedagogika"  propagujúca realizovanie reformných zmien v prospech integrácie XE "integrácia"  v oblasti celého, t.j. aj špeciálneho školstva,

2. všeobecná integratívna pedagogika XE "integratívna pedagogika" , ktorej stratégiou by mala byť komplexná reforma vzdelávacieho procesu výlučne v bežných školách a vytvoriť tak podmienky na čo najviac otvorený a prístupný hlavný vzdelávací prúd (2007, s. 34).

Takto vnímané vymedzenie odboru sa približuje k najaktuálnejšiemu pojmu inkluzívna pedagogika XE "inkluzívna pedagogika" , ktorý vychádza z konceptu inkluzívneho vzdelávania XE "vzdelávanie" . Stotožňujeme sa s názormi Hájkovej a Strnadovej (2010, s. 12),
 ktoré ju definujú ako „...pedagogiku presadzujúcu otvorenú, individualizovanú a individuálnu schopnosť dieťaťa, orientovanú podobu učebných procesov bez statických výkonnostných noriem a umožňujúcu zohľadnenie špeciálnych vzdelávacích potrieb žiakov XE "žiak"  v heterogénnych učebných skupinách. Ako didakticko-metodické východisko presadzuje vnútornú diferenciáciu a individualizáciu vyučovania, otvorenosť vyučovania, orientáciu na obec a komunitu.“ Z pohľadu inkluzívnych trendov sa v súčasnosti edukácia týchto detí dostáva do oblasti záujmu všeobecnej pedagogiky a aj v našej práci sa budeme venovať problematike edukácie žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia v týchto intenciách.
1.3 Špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia" 
ako predmet výskumu špeciálnej pedagogiky XE "špeciálna pedagogika" 
Súčasťou špeciálnej pedagogiky XE "špeciálna pedagogika"  je pedagogika žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia (ďalej len ŠVPU), ktorá predstavuje jeden z najmladších odborov špeciálnej pedagogiky XE "špeciálna pedagogika"  u nás, pretože tejto veľmi heterogénnej skupine detí sa donedávna nevenovala samostatná pozornosť. Takto narušení XE "narušenie"  žiaci v dôsledku nedostatočnej diferenciálnej diagnostiky XE "diagnostika"  boli v minulosti často nesprávne zaradení do špeciálnych základných škôl XE "základná škola" . Poruchy učenia sú z etiologického a symptomatologického hľadiska pomerne rôznorodou skupinou, ktorej spoločným menovateľom je skutočnosť, že žiak XE "žiak"  v dôsledku svojho narušenia XE "narušenie"  v prípade, ak mu nie je poskytnutá špeciálna výchovno-vzdelávacia starostlivosť, zlyháva v škole. Ide o žiakov XE "žiak" , ktorí majú ťažkosti s osvojením a používaním jazyka, čítanej a písanej reči, manipulácie s grafickými, matematickými či múzickými symbolmi, aplikovania pravopisných pravidiel a pod., pričom príčinou týchto ťažkostí nie sú primárne senzorické, somatické alebo mentálne postihnutia XE "postihnutie:mentálne postihnutie" , ale sociálne podmienené faktory, alebo nedostatočná metodika vo vyučovaní. V týchto prípadoch sa manifestuje výrazná disproporcia medzi mentálnou úrovňou a jednotlivými školskými výkonmi. 
Školské výkony sú negatívne ovplyvnené nedostatkami v:

· porozumení hovorenej reči, 

· realizácii hovorenej reči,

· technike čítania XE "čítanie" ,

· porozumení prečítaného,

· realizácii písania XE "písanie" , 

· aplikácii gramatických pravidiel,

· počítaní,

· pochopení počtových operácií.
Tieto ťažkosti môžu byť dôsledkom porúch pozornosti XE "poruchy:porucha pozornosti"  alebo pamäti XE "pamäť" , percepcie, či percepčno-motorických porúch, ale aj porúch myslenia alebo reči. Ako etiologické faktory sa najčastejšie uvádzajú ľahké mozgové dysfunkcie XE "ľahká mozgová dysfunkcia"  (ĽMD), hereditárne podmienené faktory, hereditárne encefalopatické faktory, neurofyzické faktory, rôzne iné etiologické faktory (napr. biochemické, sociálno-deprivačné a pod.). Problematika špecifických vývinových porúch učenia je v súčasnosti aktuálna vzhľadom na jej stúpajúcu tendenciu výskytu v detskej populácii s kombináciou porúch, akými sú syndróm ADHD XE "ADHD"  alebo znížená inteligencia XE "inteligencia" . Približne 3 až 4 percentá jedincov v bežnej populácii detí a mládeže je v priebehu výchovno-vzdelávacieho procesu znevýhodnených špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia. Ide o heterogénnu skupinu ťažkostí s čítaním, písaním, pravopisom XE "pravopis" , matematikou, prípadne ide o nedostatok organizačných alebo jazykových schopností. Skôr sa vyskytujú vo vzájomnej kombinácii ako izolovane. Deti so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia si ťažko osvojujú učivo bežnými vyučovacími metódami XE "metóda" , hoci majú primeranú inteligenciu XE "inteligencia"  a dostatočne podnetné rodinné prostredie. Tieto ťažkosti majú individuálny charakter a vznikajú na základe dysfunkcií centrálnej nervovej sústavy, nezrelosťou kognitívnych centier mozgu. Dôsledky týchto porúch sú depresie, frustrácia či traumatizácia detí (zapríčinené školskými neúspechmi) a sú závažnejším problémom než samotné poruchy XE "poruchy" . Negatívne ovplyvňujú a narúšajú osobnostný, sociálny, vzdelávací a profesijný vývin týchto detí. Neliečené deti s poruchou pozornosti XE "poruchy:porucha pozornosti"  (ADHD XE "ADHD" ) sú náchylnejšie na antisociálne XE "správanie:antisociálne správanie"  a asociálne správanie XE "správanie:asociálne správanie"  než bežná populácia. Majú silný sklon k vzniku závislostí. Potrebný je individuálny prístup, ich pozitívna motivácia XE "motivácia"  s dôrazom na silné stránky ich osobnosti, na spolupráca rodiny XE "rodina" , školy a odborníkov.
V definovaní špecifických vývinových porúch učenia môžeme, na rozdiel od predchádzajúcich definícií, zaznamenať určitý posun. Moderné definície vymedzujú aj podstatu diagnostiky XE "diagnostika" . Terminologické východiská v tejto oblasti sa vytvárali v súlade s vývojom vedeckého bádania. Je nutné konštatovať, že terminológia je nejednotná a to sa netýka len slovenskej ale aj zahraničnej literatúry. Nesúlad poukazuje na skutočnosť, že problematika špecifických porúch zasahuje do mnohých vedných disciplín. Z novších definícií považoval Matějček za významnú definíciu expertov z USA z roku 1980 (2007):
 „Poruchy učenia sú súhrnným označením rôznorodej skupiny porúch, ktoré sa prejavujú jasnými ťažkosťami pri nadobúdaní a používaní takých zručností, akými sú hovorenie, porozumenie hovorenej reči, čítanie XE "čítanie" , písanie XE "písanie" , matematické vyjadrovanie alebo počítanie. Tieto poruchy XE "poruchy"  sú vlastné postihnutému jedincovi a predpokladajú dysfunkciu XE "dysfunkcia"  centrálnej nervovej sústavy. I keď sa porucha XE "poruchy"  učenia môže vyskytovať súčasne s inými formami postihnutia XE "postihnutie"  (ako napr. zmyslové chyby XE "zmyslové chyby" , mentálna retardácia, sociálne a emocionálne poruchy XE "poruchy:emocionálne poruchy" ), alebo paralelne s inými vplyvmi prostredia (napr. kultúrne osobitosti, nedostatočná alebo nevhodná výučba, psychogénne činitele), nie je priamym následkom takýchto postihnutí alebo nepriamych vplyvov (1995, s. 24).
 Táto definícia zdôrazňuje, že špecifická porucha XE "poruchy"  učenia sa môže vyskytnúť i s poruchami XE "poruchy"  nešpecifickými a celkom jednoznačne vyjadruje, že ide o dysfunkciu XE "dysfunkcia"  centrálneho nervového systému (1995, s. 9).
 Definícií špecifických vývinových porúch učenia nájdeme v odbornej literatúre mnoho. Zaujímavý pohľad prináša napríklad McCabe (2002, s. 248-255),
 ktorý existujúce definície dyslexie XE "dyslexia"  komentuje z pohľadu jedinca, ktorý sám túto poruchu má diagnostikovanú. Dospel k záveru, že viac než definícia je podstatný sám človek a jeho subjektívne vnímanie ťažkostí. 

Väčšina amerických autorov vychádza z definície PL Public Law – Zákonník 101-476. Citujeme: „...poruchy XE "poruchy"  učenia znamenajú, že jednotlivec má slabé školské vedomosti navzdory vyššej intelektuálnej schopnosti. Školské ťažkosti nie sú spôsobené vizuálnym, sluchovým alebo motorickým handicapom XE "motorický handicap" , mentálnou retardáciou, emočnou poruchou alebo vplyvom prostredia, či kultúrnym XE "kultúrne znevýhodnenie"  a sociálnym znevýhodnením XE "sociálne znevýhodnenie" .“ (Siegel 1999, s. 160).

Súčasná slovenská a česká terminológia v oblasti špecifických vývinových porúch učenia nie je jednotná. V odbornej literatúre sa stretávame s pojmami, akými sú špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia" , špecifické poruchy učenia, vývinové poruchy učenia.... Tieto pojmy sú nadradené ďalším termínom, akými sú dyslexia XE "dyslexia" , dysgrafia XE "dysgrafia" , dysortografia XE "dysortografia" , dyskalkúlia XE "dyskalkúlia" . K vyslovene slovenským a českým špecifikám patrí dyspinxia, dysmúzia XE "dysmúzia"  a dyspraxia XE "dyspraxia"  (2004).
 Predpona dys- znamená rozpor, deformáciu. Pojem dysfunkcia XE "dysfunkcia"  znamená zdeformovaná, zlá, neúplne vyvinutá funkcia. Druhá časť termínu je z gréčtiny a označuje činnosť, ktorá je postihnutá alebo narušená (2000).
 
Špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  sú uvedené v 10. revízii Medzinárodnej klasifikácie chorôb z roku 1992 v skupine porúch psychického vývoja (kategória F80 -F89).

F 81  Špecifické poruchy XE "poruchy"  vývinu školských zručností
F 81.0 Špecifická porucha XE "poruchy"  čítania XE "čítanie" 
F 81.1 Špecifická porucha XE "poruchy"  hláskovania 

F 81.2 Špecifická porucha XE "poruchy"  aritmetických schopností

F 81.3 Zmiešaná porucha XE "poruchy"  školských schopností

F 81.8 Iné vývinové poruchy XE "poruchy"  školských zručností 
F 81.9 Nešpecifikované vývinové poruchy XE "poruchy"  školských zručností

Jednotný názor nie je ani u autorov zahraničnej odbornej terminológii zaoberajúcej sa špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia. V odbornej (anglicky písanej) literatúre sa najčastejšie stretneme s termínom specific learning disabilities (špecifické poruchy XE "poruchy"  učenia) - SLD alebo len learning disabilities - LD. Používajú sa aj pojmy dyslexia XE "dyslexia" , learning difficulties (ťažkosti v učení XE "ťažkosti v učení" ), special educational needs - deti so špeciálnymi vzdelávacími potrebami (2007, s. 208).

V nemeckej odbornej literatúre sa môžeme stretnúť s termínom Legasthenie, zodpovedajúcim pojmu dyslexia XE "dyslexia" . Synonymom je aj termín Lese - Rechtschreib - Störungen, prípadne Lese - Rechtschreib - Schwierigkeiten (2008, s. 188).
 Pojem Lese - Rechtschreib - Schwach potom môžeme definovať ako časovo obmedzený prejav určitého oneskorenia v individuálnom procese učenia sa čítať a písať (Ganser, B. 2001). Používaný je aj termín Teilleistungsschwächen, ktorý možno preložiť do slovenského jazyka ako deficity čiastkových funkcií XE "deficity čiastkových funkcií" .
1.4 Klasifikácia špecifických vývinových porúch učenia 
Vzhľadom na závažnosť uvedenej problematiky v odbornej literatúre je pojem špecifické vývinovými poruchy XE "poruchy"  učenia ťažiskový. Môžeme konštatovať, vychádzajúc z analýzy definícií tohto pojmu, mimoriadne vysokú mieru zhody. Pre potreby tejto práce pri vymedzení špecifických vývinových porúch učenia vychádzame najmä z prác Vašeka (1991)
 a Zelinkovej (2003).
 
Pre vysvetlenie špecifických vývinových porúch je kľúčové uvedomenie si skutočnosti, že ide o zdedené, vrodené alebo vo včasnom detstve (do 1. roka života dieťaťa) získané ľahké mozgové poškodenie s následnou retardáciou vo vývine funkčne špecializovaných mozgových štruktúr. Ich „špecifickosť“ spočíva v tom, že sú podmienené organickým poškodením mozgu a netýkajú sa celého mozgu,
 len niektorých čiastkových funkcií alebo niektorých zložiek ich štruktúry. Označenie týchto porúch ako vývinových spočíva v tom, že poškodenie vzniklo na začiatku ontogenetického vývinu a záporne ovplyvňuje celý ďalší vývin.
 
Typickými kategóriami špecifických vývinových dysfunkcií sú tie,
 v rámci ktorých sa rozlišujú: špecifická vývinová dysfázia XE "dysfázia" , dyslexia XE "dyslexia" , dysgrafia XE "dysgrafia" , dysortografia XE "dysortografia" , dyskalkúlia XE "dyskalkúlia" , dysmúzia XE "dysmúzia" , dyskinéza, dyspraxia XE "dyspraxia" , dispinxia (s. 222).
 

Okrem týchto názorov na špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  zhrnula túto tematiku Zelinková nasledovne (s. 20 - 23):

Dyslexia XE "dyslexia"  - porucha XE "poruchy"  môže postihovať rýchlosť čítania XE "čítanie"  (dieťa číta pomaly, alebo iba slabikuje), správnosť (dieťa zamieňa písmená, domýšľa si text), porozumenie čítaného textu.
Dysgrafia - porucha XE "poruchy"  písania XE "písanie"  postihujúca úpravu písomného prejavu i osvojovania jednotlivých písmen a spojení hláska - písmeno.
Dysortografia XE "dysortografia"  - porucha XE "poruchy"  pravopisu XE "pravopis" . Prejavuje sa špecifickými dysortografickými chybami, negatívne ovplyvňuje aj proces aplikovania rozprávaného učiva.
Dyskalkúlia XE "dyskalkúlia"  - postihuje operácie s číslami, matematické predstavy, priestorové predstavy pri práci s číslami aj pri geometrii. Nie každé pomalé čítanie XE "čítanie"  je dyslexia XE "dyslexia" , nie vždy, ak sú problémy v matematike, ide o dyskalkúliu XE "dyskalkúlia" . Je nutné vziať do úvahy individuálne tempo dozrievania detí a učenie sa nových poznatkov. Aj napriek tomu, že pri osvojovaní si uvedených schopností sa poruchy XE "poruchy"  prejavujú najvýraznejšie, dajú sa sledovať aj v mnohých ďalších zručnostiach a schopnostiach.
Dysmúzia XE "dysmúzia"  - špecifická porucha XE "poruchy"  postihujúca schopnosť vnímať a reprodukovať hudbu. Jednotlivec sa javí, že nemá hudobný sluch, nedokáže rozpoznať sluchom melódie, nepočuje zmeny v melódii, v jej výške. Nerozozná zmeny rytmu, tempa a intenzity melódie, má problém rozpoznávať sluchom jednotlivé hudobné nástroje, má problém rozpoznávať sluchom hlasy spolužiakov. Nedokáže zopakovať rytmus, keď ho učiteľ XE "učiteľ"  vyťuká. Nevie sa pohybovať do rytmu. Má problém zahrať niečo na hudobnom nástroji. Jednotlivec s dysmúziou XE "dysmúzia"  má problém spievať, nedokáže nasadiť hlas do správnej výšky, nedokáže zaspievať melódiu. Nevie čítať a zapisovať grafické hudobné znaky, čo môže súvisieť s problémami dyslektickými, respektíve dysgrafickými.

Dyspinxia - špecifická porucha XE "poruchy"  kreslenia, ktorá je charakteristická nízkou úrovňou kresby, neschopnosti zobraziť určité predmety a javy adekvátne v závislosti na veku.
 Dieťa sa ani jednoduchým spôsobom nedokáže vyjadriť výtvarne. Jednotlivec s dyspinxiou nedokáže veku primerane nakresliť predmety, ktoré vidí pred sebou, na I'udskom, či zvieracom tele vynecháva časti (ruku, krk, trup). Zabúda dokresliť detaily tváre (oči, ústa nos, obočie), nevidí rozdiel medzi tým, čo nakreslil a realitou, pri kreslení nedokáže umiestniť kresbu do stredu výkresu, kreslí napr. do rohu, zvyšok výkresu zostáva voľný, má problém narába s kresliacim náčiním, línie nedokáže viesť plynule, prítlak kresliaceho náčinia na kresliacu plochu je vel'mi silný, nedokáže kresliť priestorové objekty. Pri realizácii výtvarných techník nepoužíva správne farby, má problém s modelovaním, kolážou, či inými výtvarnými technikami. Nedokáže správne odkresl'ovať podľa predlohy, nedokáže vytarbiť�obrázok podl'a presne vyznačených línií, nedokáže porovnať dva obrázky, či už rovnaké alebo líšiace sa v detailoch.

Klasifikácia prejavov špecifických vývinových porúch učenia:

· Poruchy sústredenia XE "poruchy:Porucha sústredenia" .
Dieťa sa sústredí krátkodobo, nevydrží dlhší čas ani pri činnostiach, ktoré ho zaujímajú. Horšie sa sústredí pri klimatických zmenách v čase, kedy je organizmus oslabený (pred alebo po chorobe), pri zvýšenom psychickom vypätí (konflikty v rodine XE "rodina" , medzi spolužiakmi atď.).
· Poruchy pravoľavej XE "pravoľavá orientácia"  a priestorovej orientácie XE "priestorová orientácia" .

Zámeny pravej a ľavej strany na sebe aj v priestore, problémy pri orientácii v zošite, knihe, na lavici, v miestnosti, v budove.

· Poruchy sluchového vnímania XE "poruchy:Porucha sluchového vnímania" , vnímania a reprodukcie rytmu.

V tejto súvislosti nemáme na mysli sluchové chyby v zmysle nedoslýchavosti rôzneho stupňa, ale schopnosť rozlišovať stále jemnejšie prírodné zvuky aj elementy ľudskej reči.

· Poruchy zrakového vnímania XE "poruchy:poruchy zrakového vnímania" .

Nejde o poruchy XE "poruchy"  zrakovej ostrosti, ale o schopnosť rozlišovať jednotlivé detaily vnímaných tvarov, zvládať očné pohyby pri čítaní.
· Poruchy reči, t.j. poruchy XE "poruchy"  porozumenia reči, vyjadrovania a výslovnosti.

· Poruchy jemnej a hrubej XE "hrubá motorika"  motoriky XE "hrubá motorika" . Nielen pohyby tela, ruky, prstov, ale aj očné pohyby napr. pri čítaní.

· Poruchy správania XE "poruchy:porucha správania"  vznikajúce ako následok porúch učenia.

Prejavujú sa upozorňovaním na seba, „šaškovaním“, časté sú neurotické prejavy, strach, napätie. Obranou býva reakcia typu „Mne to neprekáža“.
1.4.1 Špecifická vývinová porucha XE "poruchy"  učenia – dyslexia XE "dyslexia" 
Proces čítania XE "čítanie"  zahŕňa vedomé zameranie sa na text, ktorý chceme dešifrovať, prenos grafických znakov do mozgu, ich dekódovanie, zostavenie do slov, uloženie do (najprv) krátkodobej pamäti XE "pamäť" , konfrontáciu s kontextom, spracovanie pomocou programov hľadajúcich zmysel čítaného textu s prihliadnutím na doteraz zachytený slovník príslušného jazyka a na informácie, ktoré môžu umožniť porozumenie nasledujúcich znakov a slov, prípadne ich predvídanie. Čítanie XE "čítanie"  je ucelený proces, pri ktorom je potrebná predovšetkým motivácia XE "motivácia" . Dieťa musí byť schopné zamerať pozornosť na text, nerozptyľovať sa tým, čo sa deje okolo neho, či inými myšlienkami. Musí zreteľne vidieť tvar písmen, aby sa mohli preniesť do mozgu. Očami prechádza zľava doprava po písmenách a v rovnakom okamihu skladá z reťazca písmen slová, slová do slovných obratov a tie do viet. Reťazec písmen, ktoré vidí, musí postupne previesť do mozgu, ich presná pozícia musí zostať na mieste. Dôležité je, že bábika či autíčko zostane ním aj vtedy, keď je obrázok otočený hore nohami či na bok. Ale „p“ otočené hore nohami už je „d“. Náš mozog musí vedieť rozoznať písmená vytlačené rôznymi typmi písma, veľkými či malými písmenami. V súvislosti s procesom čítania XE "čítanie"  sa stretávame s jednou z najčastejších porúch učenia – dyslexiou XE "dyslexia"  (z lat. legere - zbierať, čítať). Začalo sa o nej hovoriť najskôr, pretože najnápadnejšie ovplyvňovala školskú úspešnosť dieťaťa. Ako uvádzajú staršie definície aj popisy poruchy XE "poruchy" , úroveň čítania XE "čítanie"  je nepomerne nižšia, akoby sme očakávali v súvislosti s inými schopnosťami a výkonmi dieťaťa (s. 9).
 V odbornej literatúre nachádzame pomerne veľké množstvo definícií dyslexie XE "dyslexia" ,
 ktoré sa v podstatných charakteristikách tejto poruchy učenia zhodujú. Deti s dyslexiou XE "dyslexia"  predstavujú veľmi rôznorodú skupinu, preto je komplikované identifikovať príčiny porúch čítania XE "čítanie" . Najčastejšie sú ťažkosti vo fonologickom spracovaní.
 Tieto ťažkosti môže ešte skomplikovať problém so slovnou pamäťou XE "pamäť"  - ťažkosťami so znovu vyvolávaním práve prečítaných slov. Niektoré deti majú problémy spočívajúce v spôsobe, akým ich mozog vníma tvary písmen, čiže problém s vizuálnym vnímaním. Mozog takéhoto dieťaťa dobre nerozoznáva, alebo si chybne vykladá tvary písmen na stránke. Tým by sa mohlo vysvetliť, prečo si deti s poruchami XE "poruchy"  učenia často zamieňajú písmená ako „b“ a „d“. Niektoré deti môžu mať zmiešané fonologické XE "fonologické ťažkosti"  a vizuálne ťažkosti XE "vizuálne ťažkosti" .
Deti s poruchami XE "poruchy"  učenia majú často problémy so sústredením sa, impulzívnosťou, či udržaním pozornosti, preto sa dopúšťajú mnohých základných chýb v učení. Príčinou nie sú poruchy XE "poruchy"  vnímania, rozlišovania či analýzy. Pre nepozornosť dieťa vidí na začiatku slova, uprostred, či na konci slova, nesprávne písmená, alebo si nevšimne správne poradie písmen v slove, vynecháva začiatky alebo konce slov. Môže odseknúť i celú časť vety, alebo ju nahradiť inými slovami. Ťažkosti im robí aj rozkladanie slov na slabiky a skladanie slabík do slov. Niekedy sa síce dieťaťu podarí rozložiť aj päťslabičné slovo na slabiky, ale robí mu ťažkosti všetky si ich zapamätať. Pretože častou komplikáciou je aj porucha XE "poruchy"  krátkodobej pamäti XE "pamäť"  prejavujúca sa najmä pri zapamätávaní si informácií vnímaných sluchom. Krátkodobá pamäť XE "pamäť"  predstavuje dlhšie trvajúce sústredenie pozornosti. Bez nej nie je možné učiť sa. Jej porucha XE "poruchy"  je najvýraznejším znakom porúch pozornosti XE "poruchy:porucha pozornosti" . Zdá sa, akoby deti s poruchou pozornosti XE "poruchy:porucha pozornosti"  niečo jedným uchom počuli a druhým to šlo hneď von. Rovnako rýchlo sa im vytráca z pamäti XE "pamäť"  čerstvo naučené učivo.
Defektologický slovník (1978, s. 94) uvádza dohodnutú definíciu Svetovej neurologickej federácie z roku 1968, podľa ktorej ide o „...poruchu prejavujúcu sa problémami pri učení čítania XE "čítanie"  bežným výučbovým postupom, primeraným inteligencii XE "inteligencia"  a sociokultúrnej príležitosti. Je to podmienená poruchami XE "poruchy"  v základných poznávacích schopnostiach.“ 
V zásade aj v súčasnosti platí (tak, ako sa uvádza v defektologickom slovníku), že výskyt dyslexie XE "dyslexia"  v populácii dosahuje 1,5 až 2%, pričom pomer výskytu podľa pohlavia dievčatá : chlapci je 1 : 4 až 8. 

Ku charakteristike dyslexie XE "dyslexia"  je potrebné uviesť, že u postihnutých bývajú drobné poruchy XE "poruchy"  motoriky, reči a vnímania
 a je narušená schopnosť analýzy a syntézy, chápania priestorových a časových vzťahov.
 V psychologickom náleze býva nápadná diskrepancia vo verbálnych a performačných výkonoch, či nerovnomerný vývoj jednotlivých schopností. Najčastejšie sa prejavujú problémy pri začiatočnom čítaní zhruba v prvých dvoch rokoch školskej dochádzky. 

K prejavom dyslexie XE "dyslexia"  patria: zámena tvarovo alebo zvukovo podobných písmen, zrkadlové tvary písmen, vynechávanie alebo pridávanie písmen, inverzia hlások a slabík, komolenie slov. Inokedy je čítanie XE "čítanie"  len nápadne pomalé, ťažkopádne, ale bez typických chýb. 

Rozoznávame dva základné typy dyslexie XE "dyslexia" : 

· P-typ dyslexie XE "dyslexia"  (pravohemisférový),
· Ľ-typ dyslexie XE "dyslexia"  (ľavohemisférový). 

Pri pravohemisférovom type dyslexie XE "dyslexia"  deti čítajú pomaly, trhane, nepresne. Čítanie XE "čítanie"  zostáva na úrovni pravohemisférovo-percepčnej. Naopak pri ľavohemisférovom type dyslexie XE "dyslexia"  deti čítajú rýchlo, robia mnoho chýb, čítanému textu rozumejú. Čítanie XE "čítanie"  prebieha predovšetkým pomocou ľavej (rečovej) hemisféry. Dá sa povedať, že percepčná etapa, t.j. začiatok čítania XE "čítanie" , bola preskočená, nedostatočne zvládnutá. 

1.4.2 Špecifická vývinová porucha XE "poruchy"  učenia - dysgrafia XE "dysgrafia" 
Dysgrafia je špecifická porucha XE "poruchy"  grafického prejavu, najmä písania XE "písanie" . Podkladom tejto poruchy XE "poruchy"  býva najčastejšie porucha XE "poruchy"  jemnej motoriky XE "jemná motorika" , niekedy aj v kombinácii s hrubou motorikou XE "hrubá motorika" . Zaznamenávame aj poruchu automatizácie pohybov, motorickej a senzomotorickej koordinácie. Hlavná príčina ťažkostí spočíva v neukončenom vývine symetrického tonického šijového reflexu,
 ktorý zapríčiňuje nežiaduce svalové napätie a má negatívny vplyv na rytmicitu, koordináciu pohybov, smerovú orientáciu atď. U dysgrafikov môžeme pozorovať
 aj nedostatky v zrakovom vnímaní a v priestorovej orientácii XE "priestorová orientácia" , prípadne v pamäti XE "pamäť" , pozornosti, zmysle pre rytmus. Niekedy viazne aj proces prevodu sluchových alebo zrakových vnemov (prípadne obidvoch) do grafickej podoby – tento proces môže prebiehať nekvalitne, spomalene. Ťažkosti vznikajú aj pri problémoch v lateralizácii XE "lateralita"  (pri nevyhranenej alebo skríženej lateralite XE "lateralita" , pri precvičenom praváctve alebo ľaváctve). Najproblematickejší býva typ skríženej laterality XE "lateralita" , kedy je dominantná ľavá ruka a pravé oko. Skrížená lateralita XE "lateralita"  má vplyv tak na oblasť percepčnú (vnímanie informácie), ako aj na oblasť spracovania informácie v centrálnej nervovej sústave a aj na oblasť výkonovú (prevedenie informácie do výkonu). Deti so skríženou lateralitou XE "lateralita"  majú pomalšie pracovné tempo, písmo aj úprava majú zníženú kvalitu (s. 4).
 Drobné svalstvo rúk u detí s dysgrafiou XE "dysgrafia"  býva ochabnuté, nespevnené, svalové napätie je zvýšené.
 Býva porušené písanie XE "písanie"  ako vlastný akt. Výsledkom je znížená kvalita písomného prejavu. Príčinou týchto ťažkostí u dysgrafických detí nie sú vonkajšie vplyvy (nedostatočné vedenie, príliš rýchle tempo postupu pri vyučovaní a pod.), ale vplyvy vnútorné – nie je postihnutý orgán (v tomto prípade ruka), ale ide o funkčnú poruchu motorických dráh vedúcich signál z receptora do centra v mozgu a späť k výkonnému orgánu. Dieťa má často problémy s osvojovaním, zapamätávaním a s pohotovým vybavovaním písmen (často aj vo vyšších ročníkoch), s prevodom tlačených písmen na písané, so zachovávaním správneho tvaru písmen (písmená nedoťahujú, nedopisujú, majú problémy s dodržaním správneho pomeru jednotlivých častí písmena). Deti mávajú ťažkosti aj s dodržiavaním veľkosti písmen, so zachovaním smeru písania XE "písanie"  a správneho sklonu. Podobné problémy má pri nesprávnom držaní písacích potrieb. To býva neuvoľnené, kŕčovité, nesprávne. Nesprávnym uchopením písacích potrieb sa opäť znižuje kvalita písma - tempo písania XE "písanie"  je pomalšie, ruka je rýchlejšie unaviteľná. Podobné ťažkosti vznikajú niekedy aj pri ľavorukom písaní najmä vtedy, keď je uchopenie písacej potreby opäť nesprávne – napríklad veľmi časté je prítomné tzv. „pazúrovité“ uchopenie písacej potreby vedené zhora. Ľavorukí žiaci mávajú preto menšiu možnosť priebežnej kontroly napísaného textu. Dôležitý je sklon zošita, ľavý roh zošita je naklonený hore doľava a pravý dole – ide v podstate o obrátenú polohu zošita, ako je tomu u pravákov (s. 7).

Veľmi častá je zvýšená chybovosť pri písaní – dochádza k zámenám tvarovo podobných písmen, napríklad m - n, o - a, r - z, j - p, l – k - h, S-L-Z a pod. Vyskytujú sa ale aj zámeny tvarovo podobných číslic (7-4. 3-8, 6-9 a pod.).
Tempo písania XE "písanie"  býva často výrazne pomalé. Zriedkavejšie sa vyskytuje tempo rýchle, veľmi rýchle.
 Dieťa môže mať problémy aj s plynulým posunom dominantnej ruky počas písania XE "písanie" . Písmo býva prerušované, roztrasené, kostrbaté. Tvary písmen sú nedokonalé, dochádza aj k nedoťahovaniu, neuzatváraniu písmen (napr. o, a). Písmo je často ťažšie čitateľné, niekedy až nečitateľné.
Spôsob sedenia pri písaní býva často nevhodný (napr. vychyľovanie tela do strany, dvíhanie ramena, poloha lakťov mimo stola...). Uvedené ťažkosti sú dlhodobejšie, t.j. nesúvisia napríklad s prechodnými, krátkodobými ťažkosťami pri učení sa niečomu novému. Dysgrafia u niektorých žiakov XE "žiak"  postihuje len proces písania XE "písanie" . Často ale má vplyv aj na ďalšie formy grafického prejavu. Následne ovplyvňuje napr. rysovanie a tým aj výkony v matematike – v geometrii. Deti nedokážu rysovať presne, nedodržujú správne tvary, nedoťahujú, či preťahujú linajku, majú tzv. „ťažkú ruku“ – na ceruzku príliš tlačia, rysovaná čiara je potom príliš hrubá, niekedy až „vyrytá do papiera“. Dyspraktické deti mávajú ťažkosti aj pri rysovaní na tabuli, kedy nezvládajú manipuláciu s veľkými drevenými trojuholníkmi a kružidlami. V matematike môže dysgrafia XE "dysgrafia"  negatívne ovplyvniť výkon dieťaťa aj nesprávnym zapísaním číslic (zámeny tvarovo podobných) alebo čísel (poradie číslic, nesprávny posun v priestore atď.).

Niektorí dysgrafici, ktorí sú aj dyspraktickí, mávajú na druhej strane ťažkosti aj pri písaní na stroji alebo na počítači. Píšu pomaly, zamieňajú si písmená. Ďalšie ťažkosti sú zapríčinené poruchou koordinácie pohybov, poruchou jemnej XE "jemná motorika"  i hrubej XE "hrubá motorika"  motoriky XE "hrubá motorika"  a senzomotorickej koordinácie. Väčšinou sa pridružuje aj porucha XE "poruchy"  pravo-ľavej a priestorovej orientácie XE "priestorová orientácia" . Táto kombinácia ale nie je častá.

1.4.3 Špecifická vývinová porucha XE "poruchy"  učenia - dysortografia XE "dysortografia"  
Dysortografia XE "dysortografia" 
 je porucha XE "poruchy"  osvojovania pravopisu XE "pravopis" . Nezahŕňa ale celú gramatiku, vzťahuje sa iba na tzv. špecifické dysortografické javy. Druhotne je postihnutá schopnosť osvojovania a aplikácie gramatických pravidiel. 

K špecifickým dysortografickým javom zaraďujeme podľa Zelinkovej (s. 80)
 rozlišovanie: 

· krátkych a dlhých samohlások,
· slabiky dy-di, ty-ti, ny-ni, sykaviek,
· pridávanie a vynechávanie písmen prípadne slabík, 

· nezvládnutie hranice slov v písme. 

Najzávažnejšou príčinou nesprávneho rozlišovania krátkych a dlhých samohlások je zrejme nedostatočne rozvinuté sluchové vnímanie a problémy pri vnímaní a reprodukcii rytmu. 
Ďalšími príčinami môžu byť: 
· chybujúci návyk sebakontroly, 
· nesústredenosť, 
· ponáhľanie sa, 
· nedbalosť. 
Chyby pri rozlišovaní slabík dy-di, ty-ti, ny-ni sú najčastejšie spôsobené nedostatkami v oblasti sluchového vnímania. Ďalšími príčinami môže byť znížená schopnosť aplikovať učivo s tvrdými a mäkkými slabikami, nedostatočné zafixovanie tohto učiva a príčiny prameniace z psychických vlastností žiaka XE "žiak" . Chyby v rozlišovaní sykaviek bývajú podmienené nesprávnou výslovnosťou a nedostatočne vyvinutým sluchovým vnímaním. Asimilácia (pripodobňovanie) sykaviek patrí medzi špecifické logopedické nálezy charakteristické pre deti s ľahkou mozgovou dysfunkciou XE "ľahká mozgová dysfunkcia" . 

Príčinou vynechávania, pridávania, prešmykovania písmen, alebo slabík bývajú nedostatky v sluchovej analýze a syntéze, znížená schopnosť vybavovať si písmená, poruchy XE "poruchy"  sústredenia XE "poruchy:porucha sústredenia" , grafomotorické problémy (dieťa nestačí tempu triedy), ponáhľanie sa, nesprávna výslovnosť a zrejme aj nezvládnutie časového priestoru.

Ďalším charakteristickým znakom dysortografie XE "dysortografia"  je neschopnosť rozlišovania hraníc slov v písme. Žiak XE "žiak"  píše dve aj viac slov spolu, spája predložky so slovami, nerozlišuje začiatok a koniec vety. Tieto problémy sa často spojujú s vynechávaním a pridávaním písmen alebo slabík. Príčinou sú opäť problémy v sluchovej analýze a syntéze, v chápaní obsahovej stránky toho, čo dieťa píše, ale aj problémy v grafomotorike. V praxi je niekedy problematické správne diagnostikovať dysgrafiu a dysortografiu XE "dysortografia"  vzhľadom na skutočnosť, že primárnou príčinou nesprávneho, nezrozumiteľného, nečitateľného textu môže byť dysgrafia XE "dysgrafia" , na základe ktorej sa žiak XE "žiak"  potom dopúšťa mnohých dysortografických chýb (s. 98).
 
Podľa typických znakov je možné rozlíšiť dysortografiu XE "dysortografia"  (s. 159):

· Auditívnu, pri nej ide o primárne narušenie XE "narušenie"  procesov sluchovej diferenciacie a analýzy a oslabenie bezprostrednej auditivnej (sluchovej) pamäti XE "pamäť" , žiaci majú problémy pri zachytení poradia hlások v slove, zmyslu slova však chápu.

· Vizuálnu, pri nej je znížená kvalita vizuálnej (zrakovej) pamäti XE "pamäť" . Jedinec nie je schopný si vybaviť písmená tvarovo alebo sluchovo podobné. Žiak XE "žiak"  nie je schopný napísané chyby v texte správne identifikovať a i pri poskytnutí možnosti dlhšieho času na opravu ich zvláda zachytiť a opraviť len veľmi sporadické množstvo, ba dokonca niekedy i chybu prirobí tam, kde pôvodné pravidlo aplikoval správne.

· Motorickú, ktorá súvisí s namáhavosťou a pomalosťou vlastného aktu písania XE "písanie" . Príčinou je narušenie XE "narušenie"  jemnej motoriky XE "jemná motorika"  (porucha XE "poruchy"  motorickej funkcie).
1.4.4 Špecifická vývinová porucha XE "poruchy"  učenia – dyskalkúlia XE "dyskalkúlia" 
Podľa Svetovej zdravotníckej organizácie (Medzinárodná klasifikácia chorôb, 1995, kapitola klasifikácie duševných porúch, podkapitola F81.2) táto porucha XE "poruchy" 
 zahŕňa špecifické narušenie XE "narušenie"  základných matematických zručností, ktoré sa nedajú vysvetliť mentálnou retardáciou, ani jednoznačne nevhodným spôsobom vyučovania. Porucha sa týka ovládania základných matematických zručností, akými sú sčítanie, odčítanie, násobenie a delenie (skôr ako abstraktnejších matematických zručností, napr. algebra, trigonometria, geometria alebo diferenciálny a integrálny počet). Ide o vývojovú poruchu učenia v matematike s výraznejšie narušenou vnútornou šruktúrou vlôh pre matematiku pri normálnej úrovni a štruktúre všeobecnej ingeligencie XE "inteligencia:všeobecná inteligencia"  s výnimkou matematického faktoru. Pri dyskalkúlii XE "dyskalkúlia"  je jeden alebo viac komponentov štruktúry matematických schopností XE "matematické schopnosti"  ako takých výrazne retardovaný, zatiaľ čo ostatné vykazujú normálnu - nanajvýš len sekundárne mierne zníženú úroveň (s. 9).

Ďalšími rozhodujúcimi podmienkami pre diagnózu XE "diagnóza"  špecifickej vývojovej poruchy XE "poruchy"  matematických schopností XE "matematické schopnosti"  je inteligenčný kvocient IQ XE "IQ"  vyšší ako 70, výsledok matematického testu XE "testy"  pohybujúci sa v dolných 10%-tách porovnávanej skupiny a odchýlka výsledkov inteligenčného testu XE "testy"  o 1,5 štandardných odchýlok od výsledku matematického testu XE "testy" .

Podľa Košča a Nováka (1997)
 vývinová dyskalkúlia XE "dyskalkúlia"  je „...štrukturálna porucha XE "poruchy"  matematických schopností XE "matematické schopnosti" , ktorá má svoj pôvod v génovo alebo perinatálnymi vplyvmi podmienenom narušení XE "narušenie"  tých častí mozgu, ktoré sú priamym anatomicko-fyziologickým substrátom veku primeraného dozrievania matematických funkcií, ktoré však nemajú za následok zníženie všeobecných rozumových schopností.“ Ťažkosti v matematike treba teda odlíšiť od tých, ktoré zodpovedajú nižšej inteligencii XE "inteligencia"  dieťaťa.
Za zvlášť nápadné sa považujú najmä nasledujúce chyby (s. 157):

· dieťa sa mýli pri vzostupnom a zostupnom počítaní,

· pri sčítaní sa prepočítava o jednu,

· zamieňa desiatky a jednotky (45 je päťdesiat štyri),

· zamieňa numerické úlohy,

· slovné úlohy spracováva iba schematicky,

· zle sa učí naspamäť malú násobilku,

· nesprávne používa desiatkovú sústavu.
Rozlišujeme viaceré typy vývojovej dyskalkúlie XE "dyskalkúlia:vývojová dyskalkúlia" 
 (Novák, 1998):

· praktognostická XE "dyskalkúlia:praktognostická dyskalkúlia" , 

· verbálna XE "dyskalkúlia:verbálna dyskalkúlia" , 

· lexická, 

· grafická XE "dyskalkúlia:grafická dyskalkúlia" , 

· operacionálna XE "dyskalkúlia:operacionálna dyskalkúlia" , 

· ideognostická XE "dyskalkúlia:ideognostická dyskalkúlia" .
Praktognostická dyskalkúlia XE "dyskalkúlia:praktognostická dyskalkúlia"  predstavuje mierne narušenie XE "narušenie"  matematickej manipulácie s konkrétnymi alebo konkretizovanými predmetmi alebo ich symbolmi. Matematickou manipuláciou rozumieme pridávanie (a naopak) do radu alebo do skupín (ešte pred počítaním), paralelné priraďovanie, rozkladanie, porovnávanie počtu, odhadovanie a pod. Pri neosvojení si týchto aktivít nemôže dieťa dospieť k pojmu čísla (a následne k adekvátnym numerickým manipuláciám s číslom). V oblasti geometrie nezaraďuje predmety podľa kritérií (veľkosť, tvar, farba, početnosť prvkov), ťažko diferencuje a kreslí geometrické tvary a figúry.
Verbálna dyskalkúlia XE "dyskalkúlia:verbálna dyskalkúlia"  je porucha XE "poruchy"  týkajúca sa schopnosti slovne označovať množstvo a počty predmetov, operačných znakov a matematických úkonov vôbec. Rozlišujeme senzorickú verbálnu dyskalkúliu XE "dyskalkúlia:verbálna dyskalkúlia"  a motorickú verbálnu dyskalkúliu XE "dyskalkúlia" . Do rámca verbálnej dyskalkúlie XE "dyskalkúlia:verbálna dyskalkúlia"  patria aj poruchy XE "poruchy"  slovného vypočítavania radu čísloviek za sebou, po jednej, po násobkoch, zostupne alebo vzostupne, neidentifikujú rad (skôr senzorická forma), alebo sa pri jeho vymenovávaní vracajú, vynechávajú, zamieňajú poradie a pod. (skôr motorická forma). Pod verbálnou dyskalkúliou XE "dyskalkúlia:verbálna dyskalkúlia"  rozumieme nielen zlyhávanie vo verbálnej alebo písomnej produkcii, ale tiež ak dyskalkulik nevie udať množstvo predmetov, alebo ak nedokáže číslicu napísať „slovom“ - číslovkou. K ďalším typickým príznakom dyskalkúlie XE "dyskalkúlia"  je chybné slovné označovanie napísaných čísiel, napr. 12 číta ako 2, 1008 ako 108 a pod. K verbálnej dyskalkúlii XE "dyskalkúlia:verbálna dyskalkúlia"  zaraďujeme aj narušenie XE "narušenie"  schopnosti vnímať vyslovené, alebo slovne označiť napísané číslo. 
Lexická dyskalkúlia XE "dyskalkúlia"  je neschopnosť čítať matematické symboly (číslice, čísla, operačné symboly, napísané matematické operácie). Vyskytuje sa aj izolovane bez prítomnej verbálnej a praktognostickej XE "dyskalkúlia:praktognostická dyskalkúlia" , alebo grafickej dyskalkúlie XE "dyskalkúlia:grafická dyskalkúlia" . Veľmi často sa vyskytuje súčasne s nimi. Pri ľahšej forme lexickej dyskalkúlie XE "dyskalkúlia"  nie je žiak XE "žiak"  schopný prečítať viacmiestne číslo s jednou alebo viacerými nulami uprostred. 

Pod označením slepota na čísla sa rozumie najťažšia forma lexickej dyskalkúlie XE "dyskalkúlia"  (akalkúlie), ktorá spočíva v neschopnosti adekvátne prečítať jednotlivé izolované číslice, pričom pod pojmom dyslexia XE "dyslexia"  na čísla rozumieme narušenú schopnosť komplexnejšie čítať numerické útvary. Slepota na čísla je ojedinelým javom. 

Grafická dyskalkúlia XE "dyskalkúlia:grafická dyskalkúlia"  je neschopnosť písať matematické znaky, je analogická lexickej kalkúlii. Vyskytuje sa veľmi často spoločne s literárnou dysgrafiou XE "dysgrafia" , prípadne aj s numerickou a literárnou dyslexiou XE "dyslexia" . Pri najťažších poruchách tohto druhu respondent XE "respondent"  nie je schopný napísať izolované číslice ako diktát, alebo napísať ho vo forme prepisu. V ľahších prípadoch je dyskalkulik neschopný napísať viacmiestne číslo, pretože ho napíše v opačnom poradí, alebo izoluje jednotlivé elementy (napr. 1248 napíše ako 100, 200, 80, 4), alebo ignoruje nuly, alebo píše diktovanú číslovku ako slovo, alebo nie je dokonca schopný písať matematické znaky vôbec.
Operacionálna dyskalkúlia XE "dyskalkúlia:operacionálna dyskalkúlia"  je priamo narušená schopnosť uskutočňovať matematické operácie, pod ktorými rozumieme predovšetkým písomné alebo písomnému postupu sa pridružujúce sčítanie, odčítanie, násobenie, delenie, prípadne aj iné operácie. 
Ideognostická dyskalkúlia XE "dyskalkúlia:ideognostická dyskalkúlia"  sa týka predovšetkým chápania matematických pojmov a vzťahov medzi nimi. Človek s touto poruchou vie často prečítať a napísať aj viacmiestne číslo, ale nie je schopný napísané číslo prečítať ako pojem. Najťažšou poruchou ideognostickej dyskalkúlie je neschopnosť počítať po jednej od čísla 1. Ak to má klient XE "klient"  robiť naspamäť a ústne formulovať, úplne zlyháva. Najľahší stupeň porúch sa prejavuje v neschopnosti chápať vzťahy v tzv. matematických radoch, t.j. keď má respondent XE "respondent"  pochopiť systém číselného radu a potom v ňom pokračovať. 
Každé dieťa má svoj vlastný profil chýb a ku každému profilu chýb existuje mnoho profilov príčin. Pri zmysluplnej terapii XE "terapia"  by sa v každom prípade mali odstraňovať príčiny tejto poruchy XE "poruchy"  s cieľom, aby sa dieťa samo učilo rozpoznávať a prekonávať nesprávnosť svojich myšlienkových pochodov. 
Klasifikácia a symptomatológia porúch matematických schopností XE "matematické schopnosti" 
Výskyt vývojových dyskalkúlií XE "dyskalkúlia:vývojová dyskalkúlia"  u našej populácie žiakov XE "žiak"  základných škôl XE "základná škola"  bol spočiatku odhadovaný ako veľmi nízky až ojedinelý. Ale zahraničné výskumy dokazujú výskyt dyskalkúlií XE "dyskalkúlia"  u 5,5 % až 15% populácie. Praktické poznatky ukazujú na taký výskyt, aký je uvádzaný pri vývojových dyslexií XE "dyslexia"  a dysgrafií XE "dysgrafia" , teda 2 až 4%.

1. Kalkulasténia predstavuje mierne narušenie XE "narušenie"  matematických schopností XE "matematické schopnosti" , ktoré je podmienené len nedostatočnou alebo nesprávnou stimuláciou XE "stimulácia"  zo strany školy alebo rodinného prostredia. Všeobecné nadanie má dieťa celkom normálne, schopnosti pre matematiku taktiež, ale nie sú rozvinuté potrebné matematické vedomosti a zručnosti. Kalkulasténia teda nie je vývojovou poruchou učenia (s. 28).

2. Hypokalkúlia XE "hypokalkúlia"  je charakterizovaná miernym narušením matematických schopností, ktoré sa ukazujú ako podpriemerné. Pritom ale všeobecné rozumové predpoklady sú priemerné alebo aj nadpriemerné, taktiež rodinné zázemie aj príprava na školské vyučovanie sú celkom primerané.

3. Vývojová dyskalkúlia XE "dyskalkúlia:vývojová dyskalkúlia"  je vývojová porucha XE "poruchy"  učenia v matematike s výrazne narušenými čiastkovými predpokladmi pre matematiku pri aspoň priemerne rozvinutých rozumových schopnostiach dieťaťa. Rovnako rodinné zázemie aj príprava na školskú výuku sú primerané. Vyznačuje sa pomerne pestrou škálou typických príznakov, podľa ktorých sa tiež člení na jednotlivé typy so zreteľom na vývojový aspekt. Sú to tieto: praktognostická XE "dyskalkúlia:praktognostická dyskalkúlia" , verbálna XE "dyskalkúlia:verbálna dyskalkúlia" , lexická, grafická XE "dyskalkúlia:grafická dyskalkúlia" , operacionálna XE "dyskalkúlia:operacionálna dyskalkúlia"  a ideognostická XE "dyskalkúlia:ideognostická dyskalkúlia"  vývojová dyskalkúlia XE "dyskalkúlia:vývojová dyskalkúlia" .
4. Oligokalkúlia XE "oligokalkúlia"  je uvádzaná skôr pre úplnosť pohľadu na rozdelenie porúch a narušení XE "narušenie"  matematických schopností XE "matematické schopnosti"  u žiakov XE "žiak"  základnej školy XE "základná škola" . Možno o nej hovoriť v prípade, ak hľadáme odpoveď, prečo dieťa so zníženou úrovňou rozumových schopností má také vážne nedostatky v osvojovaní si učiva z matematiky. Okrem nízkej úrovne rozumových schopností sú evidentné aj výrazne znížené predpoklady pre zvládnutie predmetu matematika.
Prehľad hlavných symptómov XE "symptómy"  

Hlavný symptóm XE "symptómy"  predstavuje najmä ťažkosti s chápaním zmyslu, významu číslic, uniká im predstava o štruktúre čísla (vnímajú ho ako čosi neurčité, akosi veľké alebo menšie, ale bez predstavy, z koľkých častí je celok, ktorý číslo predstavuje).
 Následne potom žiaci nezvládajú ani základné sčítanie v číselnom obore do 10 a s prechodom cez desiatku do 20. K ďalším prejavom dyskalkulických ťažkostí patria poruchy XE "poruchy"  slovného označovania množstva, počtu, operačných znakov a matematických výkonov vôbec, ďalej zjavná je neistota až chybovosť pri slovnom vymenovávaní číselného radu vzostupne, častejšie zostupne, napr. po dvoch a pod., dysalkulickí žiaci veľmi ťažko chápu význam medzi napr. „o tri viac“ a „trikrát viac“. Ťažkosti sa neprejavujú len jednoduchou verbalizáciou matematického obsahu, ale môžu sa dotýkať čítania XE "čítanie" , písania XE "písanie"  číslic, operačných znakov, nerovníc a pod. Veľmi nápadné sú pretrvávajúce problémy s čítaním alebo zápisom rímskych číslic a čísiel viacmiestnych a arabských s nulami v strede. Typickým príznakom vývojovej dyskalkúlie XE "dyskalkúlia:vývojová dyskalkúlia"  sú pretrvávajúce nedostatky, nezautomatizované jednoduché počítanie do 20, pretrváva zjavne viaznúca schopnosť uskutočňovať základné matematické operácie – zložitejšie, ako je násobenie a delenie, sú často nahradzované jednoduchšími, teda sčítaním a odčítaním (s. 29).
 Vývojovo najvyššími formami dyskalkulických ťažkostí je porucha XE "poruchy"  chápania matematických pojmov a vzťahov medzi nimi. Vývojová dyskalkúlia XE "dyskalkúlia:vývojová dyskalkúlia"  sa pomerne často kombinuje s vývojovou dysortografiou XE "dysortografia" . 

1.4.5 Špecifická vývinová porucha XE "poruchy"  učenia – dyspraxia XE "dyspraxia" 
Dyspraxia XE "dyspraxia" 
 je porucha XE "poruchy" , ktorá postihuje osvojovanie, plánovanie voľných pohybov. Označuje sa ako vývojová porucha XE "poruchy"  motorickej funkcie. Je to porucha XE "poruchy" , ktorej hlavnou črtou je postihnutie XE "postihnutie"  pohybovej koordinácie. Nedá sa ale vysvetliť celkovou retardáciou intelektu alebo špecifickou vrodenou chybou, ani získanou nervovou poruchou.
V zahraničnej literatúre sa stretávame aj s inými označeniami, napr. vývojová verbálna dyspraxia XE "dyspraxia" , vývojová artikulačná dyspraxia, cerebelárny deficit, minimálna mozgová dysfunkcia XE "dysfunkcia" , vývojové poruchy XE "poruchy"  koordinácie, senzomotorická dysfunkcia... 

V medzinárodnej klasifikácii chorôb je táto porucha XE "poruchy"  zaradená do skupiny F 82 ako špecifická porucha XE "poruchy"  vývinu pohybovej funkcie, ktorej hlavnou črtou je vážne oneskorenie vývinu motorickej koordinácie, ktoré sa nedá vysvetliť iba celkovou mentálnou retardáciou, alebo špecifickou vrodenou, alebo získanou nervovou chorobou. Klinické vyšetrenie XE "vyšetrenie"  vo väčšine prípadov ukáže zreteľnú vývinovú nezrelosť nervového systému, ktorá sa prejavuje choreiformnými pohybmi nepodporených končatín alebo zrkadlovými pohybmi a inými združenými motorickými prejavmi, ale aj príznakmi zhoršenej jemnej a celkovej motorickej koordinácie.
Dyspraxia XE "dyspraxia"  je spojená s určitou neobratnosťou pri vizuálne priestorových úlohách. Problém s koordináciou by mal byť viditeľný už od ranného detstva, veľmi skoro po narodení dieťaťa. Nemalo by ísť o získanú poruchu a nemala by byť ani zapríčinená defektmi XE "defekt"  zraku alebo sluchu. Špecifická porucha XE "poruchy"  motorickej funkcie je známa tiež aj ako syndróm nešikovného dieťaťa, ako vývojová porucha XE "poruchy"  koordinácie alebo ako vývojová dyspraxia XE "dyspraxia" . Niekedy je charakterizovaná aj ako postihnutie XE "postihnutie"  alebo nezrelosť organizácie pohybov, ktorá vedie k ťažkostiam v jazyku, reči, vnímaní a myslení.
Osobitným typom tejto poruchy XE "poruchy"  je vývinová rečová dyspraxia XE "dyspraxia"  (tzv. rečová neobratnosť), ktorej príčinou je porucha XE "poruchy"  mozgu v častiach, ktoré plánujú a programujú správne pohyby svalov artikulačných orgánov (pery, jazyk, zuby a ďalšie). Znamená to, že dieťa má oneskorený vývoj reči, hovorí nezrozumiteľne a má zlú výslovnosť hlavne na začiatku slova. Dieťa ťažšie rozumie informáciám prenášaným zmyslami, čo mu sťažuje i znížená koncentrácia, poruchy pozornosti XE "poruchy:porucha pozornosti" , slabšie vizuálne vnímanie, deficit v priestorovej orientácii XE "priestorová orientácia" . Tie vedú k ťažkostiam vo formulovaní myšlienok, v plánovaní akcií, v hľadaní riešenia problému a pod. Viac ako 50% detí, ktorým je diagnostikovaná dyspraxia, má poruchy pri osvojovaní reči.

Z našich skúseností vyplýva, že dieťa s dyspraxiou XE "dyspraxia"  musí prekonávať mnohé ťažkosti, akými sú napríklad:

· neschopnosť písať v školskom veku,

· neschopnosť jasne a zrozumiteľne hovoriť,

· pomalé pracovné tempo,

· kresba na nízkej úrovni,

· svalová ochabnutosť, nepružnosť,

· problém s prijímaním a spracovávaním informácií (ťažkosti pri premyslení, čo má byť ako urobené),

· problémy s časovom postupnosťou a následnosťou pohybov pri vykonávaní určitej činnosti, 
· najväčšie problémy v škole má na hodinách telesnej výchove XE "výchova" , na pracovnom vyučovaní a na výtvarnej výchove XE "výchova" .

Ďalšími sprievodnými javmi pri dyspraxii XE "dyspraxia"  sú:
· poruchy XE "poruchy"  priestorovej orientácie XE "priestorová orientácia" ,

· poruchy XE "poruchy"  pravo-ľavej orientácie,

· problémy so zrakovým a sluchovým vnímaním,

· poruchy XE "poruchy"  pozornosti XE "poruchy:porucha pozornosti" , pamäti XE "pamäť" , sústredenia XE "poruchy:porucha sústredenia" ,

· poruchy XE "poruchy"  motoriky,

· hyperaktivita XE "hyperaktivita" ,

· Aspergerov syndróm XE "Aspergerov syndróm" .

1.5 Žiaci so syndrómom ADD XE "ADD" /ADHD XE "ADHD"  
a špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia" 
Veľkú skupinu žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia predstavujú deti postihnuté syndrómom ADD XE "ADD"  a ADHD XE "ADHD" , ktoré sa vyznačujú tým, že majú postihnuté časti mozgu, nezrelé bunky, ktoré neprodukujú dostatočné množstvo tekutiny. Dôsledkom je následne narušené „spojenie“ medzi bunkami. Goswami (s. 31)
 uvádza, že neurológovia študujú učenie sa na rôznych stupňoch. Chápanie bunkovej signalizácie a synaptických mechanizmov
 je dôležité pre pochopenie učenia, ale takisto je dôležitá aj skúška funkcií špecifických bunkových štruktúr, akým je cerebllum. Mozgové bunky prenášajú informáciu elektrickými signálmi, ktoré prechádzajú z bunky do bunky pomocou synapsií aktivovaním vypustenia neurotransmiterov.
 Učenie pozostáva zo zmien v spojení. Postupným vývojom EEG a ďalších štúdií zaoberajúcich sa skúmaním elektrických vĺn v mozgu sa diagnostika XE "diagnostika"  natoľko zdokonalila, že sa dá ADD XE "ADD"  a ADHD XE "ADHD"  nielen rozpoznať, ale tiež túto poruchu ďalej kategorizovať (s. 85).

Serfontein (s. 16)
 poruchy XE "poruchy"  pozornosti XE "poruchy:porucha pozornosti"  delí podľa aktivity do dvoch podskupín na: 
· poruchy XE "poruchy"  spojené s hyperaktivitou XE "hyperaktivita"  (hyperkinetický typ),

· poruchy XE "poruchy"  vyznačujúce sa zvýšenou únavou (cerebrastenický typ).

Dieťa so syndrómom ADD XE "ADD" 
 je hypoaktívne. Takíto žiaci v triede väčšinou nevyrušujú, nezlostia a ani inak na seba neupútavajú učiteľovu pozornosť. Pre učiteľa XE "učiteľ"  a okolie sú nenápadní. 

Charakteristické prejavy správania XE "správanie"  detí s poruchou pozornosti XE "poruchy:porucha pozornosti"  bez hyperaktivity XE "hyperaktivita"  (ADD XE "ADD" ):
· ľahká rozptýliteľnosť vonkajšími podnetmi,

· problémy s načúvaním a plnením pokynov,

· problémy so zameraním a udržaním pozornosti,

· problémy so sústredením sa na úlohy a ich dokončením,

· nevyrovnaný výkon v práci a v škole (niekedy je schopný úlohu splniť, inokedy nie; jeho výkon sa neustále mení),

· „vypínanie“ pozornosti, čo môže vyzerať ako „zasnenosť“,

· neporiadnosť (žiak XE "žiak"  stráca, alebo nemôže nájsť svoje veci na pracovnom stole a vo svojej izbe máva neporiadok),

· nedostatočne študijné zručnosti,

· problémy so samostatnou prácou (s. 17).

Typické prejavy správania XE "správanie"  detí s poruchou pozornosti XE "poruchy:porucha pozornosti" , ktorá je spojená s hyperaktivitou XE "hyperaktivita"  (ADHD XE "ADHD" ):

· vysoká miera aktivity,

· impulzivita a malé sebaovládanie,

· problémy s prechodom k inej činnosti,

· agresívne správanie XE "správanie" , neprimerane silná reakcia aj na drobné podnety,

· sociálna nezrelosť,

· malá sebaúcta a viditeľná frustrovanosť (s. 18).

Špecifické poruchy XE "poruchy"  učenia patria k najrozšírenejším detským problémom a vyskytujú sa u 5 - 20% mužskej populácie. Medzi deťmi s poruchami XE "poruchy"  učenia a správania XE "poruchy:porucha správania"  je približne 90% chlapcov (s. 16).

1.6 Historický exkurz vývoja pedagogiky 
špecifických vývinových porúch učenia
Pedagogika špecifických vývinových porúch učenia je najmladšou disciplínou špeciálnej pedagogiky XE "špeciálna pedagogika" , ktorá sa rozvíja približne od druhej polovice minulého storočia. V súčasnej slovenskej spisbe sme sa doposiaľ nestretli s aspoň stručným historickým exkurzom, ktorý by prehľadne referoval o jej vývoji v európskom kontexte. Podujali sme sa preto ho spracovať. Sústredíme sa na popis histórie dyslexie XE "dyslexia" , pretože práve táto špecifická vývinová porucha XE "poruchy"  učenia je považovaná mnohými odborníkmi za kľúčovú formu, ktorá je základom a východiskom ku všetkým špecifickým poruchám učenia. 

Prvé zmienky o poruchách učenia sú z konca 19. storočia, ale samotného objaviteľa tejto poruchy XE "poruchy"  je veľmi ťažké určiť. História dyslexie XE "dyslexia"  sa začala v roku 1861 objavom francúzskeho neurológa Broca, ktorý lokalizoval isté miesto v čelovom laloku ľavej mozgovej hemisféry, ktoré riadi reč. Poškodenie tohto centra spôsobí stratu schopnosti artikulovať, produkovať reč a vyjadrovať sa. Druhým rozhodujúcim objavom bolo zistenie nemeckého neurológa Wernickeho v roku 1874, že v blízkosti Brocových centier sa nachádzajú iné centrá, ktoré prednostne zodpovedajú za porozumenie hovorenej reči a za obsahovú zložku rečového prejavu. Broca a Wernicke položili vedecké základy teórie o vzťahu mozgovej činnosti a reči, vrátane jej symbolického prepisu do grafických znakov. Okrem toho už v tom období vo svojich prácach Wernicke, Heuer a iní bádatelia použili pojem psychomotorika, t.j. pojem spájajúci psychické a fyzické funkcie. V roku 1877 Kussmaul (významný nemecký internista) ako prvý použil termín „slovná slepota" a „slovná hluchota". Ďalším priekopníkom v tejto oblasti bol Berkhan (praktický lekár), ktorý v roku 1885 napísal štúdiu o poruchách reči. V nej sa zmieňuje o poruchách čítania XE "čítanie"  a pravopisu XE "pravopis"  už v zmysle dnešnej dyslexie XE "dyslexia"  a dysortografie XE "dysortografia" . Vývinovú dyslexiu
 objavili nezávisle od seba v roku 1896 traja anglickí zdravotnícki pracovníci Morgan, praktický lekár, úradník zdravotnej služby Kerr a Hinshelwood, očný chirurg. V roku 1900 Hinshelwood uverejnil svoju prvú monografiu o vrodenej slovnej slepote. Vo svojej druhej monografii z roku 1917 zhrnul všetky doposiaľ známe poznatky z tejto oblasti bádania a položil prvé solídne základy pre ďalší výskum. Na podkladoch ním zozbieraného materiálu sa dokázalo, že existuje niečo také ako vývinová dyslexia XE "dyslexia" . Bol popísaný jej klinický obraz XE "klinický obraz"  a naznačené možné príčiny. Ako možné príčiny Hinshelwood uviedol hereditárne aj iné príčiny súvisiace s poškodením mozgového tkaniva v raných štádiách vývinu a dokonca podal návrh na terapeutické opatrenia. Hinshelwood zároveň upozornil na dve závažné okolnosti, ktoré určili smer ďalšieho bádania: 

1. častejšie sa vyskytujú podobné prípady v tej istej rodine XE "rodina" ,
2. príznaky porúch čítania XE "čítanie"  u detí sa v mnohom podobajú príznakom pozorovaných u dospelých po určitých lokálnych poraneniach mozgu, z čoho sa usudzuje spojitosť s anomáliami mozgu.

Na základe Hinshelwoodových zistení (Matějček, Z. 1995)
 sa sformovali dva smery, po ktorých sa uberalo ďalšie pátranie po príčinách dyslexie XE "dyslexia" . Predstavitelia prvého smeru sa súhlasne prikláňali k lokalizačnej teórii a hľadali určité miesto v mozgu, v ktorom je centrum schopnosti čítať a ktoré v prípade vývinovej dyslexie XE "dyslexia"  by bolo poškodené buď v predškolskom XE "predškolský vek"  veku XE "predškolský vek" , alebo by bolo postihnuté vrodeným nedokonalým vývinom. 

V tejto súvislosti sa uvádzal gyrus angularis XE "gyrus angularis"  - ľavá hemisféra. Súčasťou prvej etapy bol priekopnícky prínos MUDr. Antonína Heverocha, vtedajšieho docenta chorôb nervových a duševných. Jeho osobným prínosom je definícia dyslexie XE "dyslexia" , v ktorej uvádza, že ide o neschopnosť naučiť sa čítať inak ako u normálneho dieťaťa. Druhý smer uprednostnil „rodinný“ výskyt - teda dedičnú spojitosť dyslexie XE "dyslexia"  a pokúsil sa odhaliť genetické zákonitosti. Zástancom tejto koncepcie bol aj „otec dyslektikov“ Orton, ktorý v roku 1925 navrhol prvú teóriu o tom, ako vznikajú špecifické poruchy XE "poruchy"  čítania XE "čítanie" , v ktorej veľký dôraz kládol na vplyv dominancie jednej mozgovej hemisféry nad druhou. Samuel Orton (1879 - 1948) bol predstaviteľom smeru, ktorý doteraz významne ovplyvňuje klinickú prax a teoretické uvažovanie v tejto oblasti skúmania. Pod inšpirujúcim vplyvom Ortonových myšlienok boli jeho asistentkami Gillinghamovou a Stillmanovou vypracované prvé metódy XE "metóda"  nápravy, ktoré patria v anglicky hovoriacich štátoch k najrozšírenejším a sú základom rôznych korekčných a modifikačných postupov. Ortonovi bývalí žiaci založili Ortonovu dyslektickú spoločnosť s cieľom, aby uviedli myšlienky svojho veľkého učiteľa XE "učiteľ"  do širokej praxe. Táto spoločnosť vyvíja mnohostrannú činnosť v oblasti osvety, organizácie nápravných opatrení, ale aj v podpore výskumných projektov. Je najvýznamnejším aktérom v tejto problematike v USA a združuje najvýznamnejších odborných pracovníkov aj z iných krajín. 
V 30-tych rokoch sa objavuje ďalší smer, ktorého stúpencami boli predovšetkým pedagogickí psychológovia. Výskumy psychológov poukázali na to, že na procese čítania XE "čítanie"  sa zúčastňujú ďalšie mentálne funkcie a prejavy poruchy XE "poruchy"  majú individuálny charakter. Významným prínosom do odbornej diskusie prispeli práce Bronnerovej a Hollingworthovej. Skúmaný problém uzavreli tým, že jednotlivé prípady špecifických porúch sa líšia od seba stupňom, nie podstatou. Okrem toho u značnej časti detí s poruchou pravopisu XE "pravopis"  dôležitú úlohu zohrávajú aj iné príčiny, akými sú prostredie a motivácia XE "motivácia" . Práve v týchto názoroch je základ toho, čo neurológovia označili ako „inváziu sociológov a školských psychológov XE "školský psychológ" " a čo v skutočnosti otriaslo pojmom špecifickej dyslexie XE "dyslexia" , ktorý bol do tej doby budovaný výhradne lekármi podľa modelu organickej poruchy alebo choroby. Do otázok definovania príčin poruchy bolo implementované nové multifaktoriálne hľadisko. Začalo sa uvažovať o tom, že nie jedna alebo niekoľko špecifických príčin vedie k poruche čítania XE "čítanie" , ale ide dokonca o súčinnosť veľkého množstva nepriaznivých vplyvov a faktorov. K najvýznamnejšiemu prínosu došlo v oblasti praktickej nápravy - korekcie XE "korekcia"  poruchy. Ukázalo sa, že pri odbornom didaktickom postupe je možná náprava, ale pre jednotlivé prípady je nutné nápravné metódy XE "metóda"  špeciálne upravovať. V priebehu tohto obdobia boli popísané aj iné formy špecifických porúch učenia, ale neboli presnejšie vyšpecifikované. V roku 1939 dr. Alfred Strauss a dr. Heinz Werner publikovali popis dieťaťa so širokým stupňom porúch učenia. Zdôraznili variáciu týchto problémov  a nutnosť individuálneho pohľadu na každé dieťa za účelom odhalenia jeho špeciálnych vyučovacích potrieb. 

V USA boli oficiálne uznané špecifické poruchy XE "poruchy"  učenia v roku 1967 a zvláštne podmienky pre deti s týmito ťažkosťami tvorili podstatnú súčasť špeciálnopedagogických opatrení. V roku 1977 sa dosiahol bod zlomu, kedy v USA bol schválený zákon (Public Law), ktorý zaistil práva amerických detí so špecifickými poruchami XE "poruchy"  učenia. U nás práva detí so špecifickými potrebami, resp. práva integrovaných detí, sú zahrnuté v antidiskriminačnom zákone XE "antidiskriminačný zákon" . V Českej republike v roku 1962 vznikla prvá trieda pre deti s poruchami XE "poruchy"  čítania XE "čítanie"  v škole pri Detskej fakultnej nemocnici v Brne (2007).
 V roku 1971 vznikla dyslektická škola na úrovni prvého stupňa základnej školy XE "základná škola"  v Karlových Varoch. V rámci legislatívy XE "legislatíva"  špecifické poruchy učenia vstúpili do zákonov celospoločenského dosahu ešte v období Československa v roku 1986 ako „Metodický návod pro hodnocení a klasifikaci žáků se specifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učení a chování a žáků ve vyrovnávacích třídách“ vydaný Ministerstvom školstva ČSSR. Na Slovensku koncom 60-tych rokov 20. storočia problematikou špecifických porúch v oblasti matematiky sa zaoberal Košč. V tom období mu vyšli aj prvé práce o dyskalkúlii XE "dyskalkúlia" . V susednom Poľsku v roku 1991 bola založená Poľská dyslektická spoločnosť so sídlom v Gdaňsku.

Problematika špecifických vývinových porúch učenia je dodnes vnímaná ako problematika medicínska, ale aj ako pedagogický problém a je stále otvorená. Počet vykazovaných detí so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia v školách nebezpečne narastá. Napriek pokrokom v diagnostike XE "diagnostika"  a v terapii XE "terapia"  špecifických vývinových porúch učenia, problémy s čítaním a písaním sú prakticky celoživotnou záležitosťou. Konštatujeme, že úspechy dosiahnuté v terapii XE "terapia"  sa merajú schopnosťou dieťaťa príznaky kompenzovať, nie samotnú dysfunkciu XE "dysfunkcia"  úplne odstrániť. Dosiahnutý výsledok záleží od stupňa ťažkostí a aj vo vhodne zvolenom postupe a programe nápravy. Pedagogika detí so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia predstavuje jeden z najmladších odborov špeciálnej pedagogiky XE "špeciálna pedagogika"  u nás, pretože tejto heterogénnej skupine detí sa donedávna nevenovala samostatná pozornosť. Špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  sa premietajú hlavne do roviny komunikácie XE "komunikácia"  a dorozumievania. Je veľmi dôležité, aby sme všetci dokázali medzi sebou komunikovať a vzájomne si porozumieť, aby sme vedeli pozorne načúvať problémom iných a zároveň mali pochopenie pre ich starosti. Škola popri svojej vzdelávacej funkcii by sa mala stať miestom, kde každý žiak XE "žiak"  nájde uplatnenie, ústretovosť, vzájomné porozumenie a úctu.
1.7 Základná škola XE "základná škola"  a edukácia žiakov XE "žiak"  
so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia
Základná škola XE "základná škola"  je miestom výchovy XE "výchova"  a vzdelávania XE "vzdelávanie" , kde sa stretávajú vplyvy rodiny XE "rodina" , komunity a školy. Cieľom edukácie je efektívna socializácia XE "socializácia" , hoci sa v tejto oblasti stretávame v praxi s nemalými problémami. V školách sa nachádzajú aj žiaci, u ktorých neboli diagnostikované špeciálne výchovno-vzdelávacie potreby, a napriek tomu sa u nich prejavujú ťažkosti pri zvládaní požiadaviek kladených zo strany školy. Ide predovšetkým o žiakov XE "žiak"  s podpriemernou inteligenciou XE "inteligencia:podpriemerná inteligencia"  aj o žiakov XE "žiak"  pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" . Zameriavame sa predovšetkým na žiaka XE "žiak" , ktorý prechádza základným vzdelávaním s problémami. V literatúre sa možno stretnúť s označeniami: problémový žiak XE "žiak"  (1999, s. 387),
 prospechovo slabší žiak (2001, s. 54),
 problémové dieťa školského veku (2004, s. 170).

Príčinou tohto stavu môže byť školský neprospech, hyperaktivita XE "hyperaktivita"  a poruchy XE "poruchy"  pozornosti XE "poruchy:porucha pozornosti"  prejavujúce sa u žiaka XE "žiak" , problémy vyplývajúce z narušeného správania XE "správanie" , problémy vyplývajúce z narušeného citového prežívania, komunikačné ťažkosti na strane žiaka, problémy spojené so skutočnosťou, že ide o žiaka so zdravotným postihnutím, znevýhodnením XE "zdravotné znevýhodnenie" , prípadne sociálnym znevýhodnením XE "sociálne znevýhodnenie"  (2005, s. 430).
 
Domnievame sa, že ťažkosti v učení XE "ťažkosti v učení"  môžu byť jednou z príčin nevhodných postojov učiteľov XE "učiteľ"  v oblasti vzdelávania XE "vzdelávanie"  žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia. Žáčková a Jucovičová, (2000)
 uvádzajú tie najčastejšie, s ktorými sa môžeme v praxi stretnúť:

· odmietanie, alebo zľahčovanie významu špecifických vývinových porúch učenia a netolerantný prístup, 

· formalizmus v používaní metód XE "metóda"  tolerantného prístupu, 

· použitie nadmerne tolerantného prístupu, 

· nesprávna a neodborná reedukácia XE "reedukácia" , 

· porovnávanie dieťaťa s poruchou učenia s ostatnými žiakmi XE "žiak" .
K zmierneniu prejavov a dôsledkov negatívnych vplyvov špecifických vývinových porúch učenia na vzdelávanie XE "vzdelávanie"  je potrebné, podľa nášho názoru, zabezpečiť v triede tieto podmienky:

· spolupracovať so školským špeciálnym pedagógom XE "špeciálny pedagóg" ,
· umožniť žiakovi XE "žiak"  po dohode so špeciálnym pedagógom XE "špeciálny pedagóg"  používať vhodné korekčné pomôcky a naučiť ho s nimi aj samostatne pracovať,

· rešpektovať a dodržiavať konkrétne odborné odporúčania poradenských špeciálnych pedagógov XE "špeciálny pedagóg" .

Pri hodnotení učebných výsledkov žiaka XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia by mal učiteľ XE "učiteľ"  rešpektovať:

· jeho psychický a fyzický zdravotný stav, 

· druh a závažnosť poruchy XE "poruchy" , ktorá má vplyv na úroveň a výsledky práce žiaka XE "žiak"  v príslušnom predmete.

Učiteľ XE "učiteľ"  by mal taktne posudzovať úroveň vedomostí žiaka XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia nielen v porovnaní s rovesníkmi, ale najmä v porovnaní s uplynulým obdobím vzhľadom na predchádzajúce výkony samotného žiaka.

1.7.1 Legislatívne východiská

V rámci špeciálnopedagogickej depistáže, diagnostiky XE "diagnostika" , rediagnostiky XE "rediagnostika" , integrácie XE "integrácia" , edukácie, hodnotenia a klasifikácie žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia sa v našej praxi riadime aktuálne platnou školskou legislatívou XE "legislatíva" . Zákon o výchove a vzdelávaní XE "zákon o výchove a vzdelávaní"  (Zákon NR SR č. 245/2008 Z.z.)
 a jeho vykonávacie predpisy upravujú prácu so žiakmi XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia. Uvedený zákon v oblasti znevýhodnených žiakov XE "žiak"  vymedzuje nasledovné základné pojmy: 

· špeciálnou výchovno-vzdelávacou potrebou (ŠVVP) je požiadavka na úpravu podmienok, obsahu, foriem, metód XE "metóda"  a prístupov vo výchove XE "výchova"  a vzdelávaní pre žiaka XE "žiak" , ktoré vyplývajú z jeho zdravotného znevýhodnenia XE "zdravotné znevýhodnenie"  alebo nadania alebo jeho vývinu v sociálne znevýhodnenom prostredí, uplatnenie ktorých je nevyhnutné na rozvoj schopností alebo osobnosti žiaka a dosiahnutie primeraného stupňa vzdelania a primeraného začlenenia XE "začlenenie"  do spoločnosti, 

· žiakom XE "žiak"  so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami je žiak XE "žiak" , ktorý má zariadením výchovného poradenstva a prevencie diagnostikované špeciálne výchovno-vzdelávacie potreby, 

· žiakom XE "žiak"  so zdravotným znevýhodnením XE "zdravotné znevýhodnenie"  je žiak XE "žiak"  so zdravotným postihnutím, žiak chorý alebo zdravotne oslabený, žiak s vývinovými poruchami XE "poruchy" , žiak s poruchou správania XE "poruchy:porucha správania" , 

· žiakom XE "žiak"  s vývinovými poruchami XE "poruchy"  je žiak XE "žiak"  s poruchou aktivity a pozornosti, žiak s vývinovou poruchou učenia, 

· školskou integráciou XE "integrácia"  je výchova XE "výchova"  a vzdelávanie XE "vzdelávanie"  žiakov XE "žiak"  so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami v triedach škôl a školských zariadení určených pre žiakov XE "žiak"  bez špeciálnych výchovno-vzdelávacích potrieb, 

· informovaným súhlasom je písomný súhlas fyzickej osoby, v ktorom sa okrem jej vlastnoručného podpisu uvedie, že táto osoba bola riadne poučená o dôsledkoch jej súhlas.

Nemôžeme súhlasiť s legislatívne zakotveným termínom „vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia“, pretože v odbornej literatúre je najčastejšie (podľa nášho názoru najsprávnejšie) používanie pojmu špecifické vývinové poruchy učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia" .

V súlade s citovaným zákonom žiaci so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia patria do skupiny žiakov XE "žiak"  zdravotne znevýhodnených XE "zdravotné znevýhodnenie" . Za žiaka XE "žiak"  so zdravotným znevýhodnením XE "zdravotné znevýhodnenie"  v základnej škole XE "základná škola"  je možné považovať len takého žiaka, ktorému príslušné poradenské zariadenie po diagnostických vyšetreniach XE "vyšetrenie"  vydalo písomné vyjadrenie k školskému začleneniu XE "začlenenie" . 

Základnými zložkami systému výchovného poradenstva a prevencie sú:
1. Centrá pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie.

2. Centrá špeciálno-pedagogického poradenstva.
Zákon NR SR č. 245/2008 Z.z. o výchove a vzdelávaní XE "zákon o výchove a vzdelávaní"  stanovil tieto kompetencie v poskytovaní odbornej starostlivosti:
1. Centrum pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie XE "centrum pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie"  (ďalej len CPPPaP) poskytuje komplexnú starostlivosť žiakom XE "žiak"  (okrem žiakov XE "žiak"  so zdravotným postihnutím):

· psychologickú, 

· špeciálnopedagogickú, 

· diagnostickú, 

· výchovnú,

· poradenskú a preventívnu.

Táto starostlivosť je poskytovaná žiakom XE "žiak"  najmä v oblasti optimalizácie ich osobnostného, vzdelávacieho a profesijného vývinu, starostlivosť o rozvoj nadania, eliminovania porúch psychického vývinu a porúch správania XE "poruchy:porucha správania" . V spolupráci s rodinou XE "rodina" , školou a školským zariadením poskytuje preventívnu výchovnú a psychologickú starostlivosť žiakom XE "žiak"  a ich zákonným zástupcom najmä v prípadoch výskytu porúch psychického vývinu a porúch správania XE "poruchy:porucha správania"  a výskytu sociálno-patologických javov v populácii.

2. 
Centrum špeciálno-pedagogického poradenstva XE "centrum špeciálno-pedagogického poradenstva"  (ďalej len CŠPP) poskytuje komplexnú špeciálno-pedagogickú činnosť, psychologickú, diagnostickú, poradenskú, rehabilitačnú, preventívnu, metodickú, výchovno-vzdelávaciu a inú odbornú činnosť a súbor špeciálnopedagogických intervencií deťom so zdravotným postihnutím vrátane žiakov XE "žiak"  s vývinovými poruchami XE "poruchy"  s cieľom dosiahnuť optimálny rozvoj ich osobnosti a sociálnu integráciu XE "integrácia:sociálna integráciu" . (Zákon NR SR č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní XE "zákon o výchove a vzdelávaní" ). 

Okrem uvedených školských poradenských zariadení do systému podľa uvedeného zákona môžeme zaradiť aj jeho ďalšie zložky:

· výchovný poradca XE "výchovný poradca" ,

· školský psychológ XE "školský psychológ" ,

· školský špeciálny pedagóg XE "špeciálny pedagóg" ,

· liečebný pedagóg XE "liečebný pedagóg" ,

· sociálny pedagóg XE "sociálny pedagóg" ,

· koordinátor prevencie XE "koordinátor prevencie" .
Považujeme za dôležité upozorniť na skutočnosť, že riaditeľ základnej školy XE "základná škola"  nemôže odmietnuť prijať a vzdelávať žiaka XE "žiak"  s diagnostikovaným zdravotným znevýhodnením XE "zdravotné znevýhodnenie" , ktorý do tejto školy patrí podľa bydliska. Taktiež zákonný zástupca žiaka so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami má právo zvoliť si, či bude jeho dieťa vzdelávaný v štandardnej triede základnej školy XE "základná škola" , v špeciálnej triede základnej školy XE "základná škola" , alebo v špeciálnej škole XE "špeciálna škola" . 
Možnosti efektívnej integrácie XE "integrácia"  žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia prostredí základnej školy XE "základná škola"  
Primárnou povinnosťou základnej školy XE "základná škola"  k začlenenému (individuálne integrovanému XE "individuálne integrovaný žiak" ) žiakovi XE "žiak"  je vedenie legislatívne aktuálnej dokumentácie žiaka XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia a dodržiavanie postupov v nej uvedených.
V praxi zdôrazňujeme niekoľko dôležitých funkcií písomných dokumentov individuálne integrovaného žiaka XE "individuálne integrovaný žiak"  (s. 63-64):

1. Zistenie aktuálneho stavu žiaka XE "žiak"  z hľadiska špecifických vývinových porúch učenia (ďalej len ŠVPU) pre efektívnu prácu so žiakom XE "žiak" . Triedny učiteľ XE "učiteľ"  a ostatní učitelia majú možnosť kedykoľvek do dokumentácie žiaka nahliadnuť, metódy XE "metóda"  vyučovania prispôsobiť cieľom, overovania vedomostí a hodnotenia integrovaného žiaka jeho aktuálnemu stavu. Dokumenty majú tiež význam pri prechode žiaka na druhý stupeň ZŠ, pri zmene vyučujúceho, zmene školy a pod. 

2. Možnosť sledovať pokroky žiaka XE "žiak" . Záznamy v individuálnom výchovno-vzdelávacom pláne o prospievaní integrovaného žiaka, jeho silných a slabých stránkach, sú východiskom pre učiteľov XE "učiteľ"  pri jeho hodnotení, výbere adekvátnych vyučovacích metód XE "metóda" , sústredení sa na rozvoj deficitných oblastí žiakových schopností a zručností, atď. 

3. Dokumenty ako „dôkazový“ materiál pre rodičov (prípadne inšpekciu) - ako sa so žiakom XE "žiak"  pracuje a aké pokroky dosahuje. 

V aktuálnej školskej legislatíve XE "legislatíva" 
 je vyšpecifikovaná povinná dokumentácia žiaka XE "žiak"  so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami (vrátane žiaka so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia) nasledovne: 

· Návrh na prijatie žiaka XE "žiak"  so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami do špeciálnej školy, do špeciálnej materskej školy XE "materská škola" , do základnej školy XE "základná škola"  a do strednej školy. Pri jeho realizácii je potrebné sa riadiť Pokynmi na vyplnenie formulára Návrh na prijatie žiaka so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami do špeciálnej školy, špeciálnej materskej školy XE "materská škola" , materskej školy XE "materská škola" , základne XE "základná škola" j a strednej školy, schváleného MŠ SR pod číslom CD-2008-17271/37405-1:914 dňa 24. 10. 2008 s platnosťou od 1. 1. 2009.

· Správa zo psychologického alebo špeciálnopedagogického vyšetrenia XE "vyšetrenie"  vydaná zariadením výchovného poradenstva a prevencie (centrom pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie alebo centrom špeciálno-pedagogického poradenstva).

· Záväzné písomné vyjadrenie k školskej integrácii XE "integrácia"  žiaka XE "žiak"  so zdravotným znevýhodnením XE "zdravotné znevýhodnenie"  (aj žiaka so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia), ktoré môže vydávať iba jedno zo zariadení výchovného poradenstva a prevencie zaradené v sieti škôl a školských zariadení ministerstva školstva.

· Individuálny výchovno-vzdelávací program XE "individuálny výchovno-vzdelávací program"  individuálne začleneného žiaka XE "žiak" .
Vychádzajúc z našich praktických skúseností učitelia, prípadne aj iní odborní pracovníci, nerozlišujú pojmy individuálny výchovno-vzdelávací program XE "individuálny výchovno-vzdelávací program"  versus individuálny výchovno-vzdelávací plán (ďalej len IVVP), ani v oficiálnych dokumentoch (napríklad v návrhu na prijatie žiaka XE "žiak"  so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami, ktorý je jedným zo základných dokumentov integrovaného žiaka je použitý pojem individuálny výchovno-vzdelávací program). Považujeme to za nesprávne. Individuálny vzdelávací program vnímame ako dokument všeobecne odporúčajúci a popisujúci metódy XE "metóda"  vzdelávania XE "vzdelávanie"  žiakov XE "žiak" , ktorých je možné zaradiť do určitej skupiny porúch psychického vývinu (žiaci so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia).
 Uvedený program slúži ako podklad k tvorbe individuálneho výchovno-vzdelávacieho plánu, ktorý je určený konkrétnemu žiakovi XE "žiak"  s konkrétnou diagnózou XE "diagnóza" , jej intenzitou, sociálnym zázemím, biologickými vlohami atď. 

Individuálny výchovno-vzdelávací plán žiaka XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia by mal obsahovať: 

· základné informácie o žiakovi XE "žiak"  a vplyve jeho diagnózy XE "diagnóza"  na výchovno-vzdelávací proces,

· požiadavky na úpravu prostredia školy a triedy,

· modifikáciu XE "modifikácia"  učebného plánu a učebných osnov,

· aplikáciu špeciálnych vzdelávacích postupov,

· špecifické postupy hodnotenia učebných výsledkov žiaka XE "žiak" ,

· špecifiká organizácie a foriem vzdelávania XE "vzdelávanie" ,

· požiadavky na zabezpečenie kompenzačných a špeciálnych učebných pomôcok,

· zabezpečenie servisu odborníkov z radov odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec"  základnej školy XE "základná škola"  a odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec"  konkrétneho poradenského zariadenia výchovného poradenstva a prevencie,

· charakter spolupráce s rodičmi žiaka XE "žiak" , 

· možnosti informovania učiteľov XE "učiteľ" , ktorí budú so žiakom XE "žiak"  prichádzať do kontaktu. 

Do individuálneho výchovno-vzdelávacieho plánu zaznamenávajú učitelia hodnotenie, pozorovanie XE "pozorovanie" , zmeny, úspechy, neúspechy integrovaného žiaka XE "žiak" , jeho reakcie na určité metódy XE "metóda"  vzdelávania XE "vzdelávanie" , teda všetko to, čo učiteľ XE "učiteľ"  pokladá za potrebné, aby sa o začlenenom žiakovi XE "žiak"  vedelo. Individuálny výchovno-vzdelávací plán pre žiaka so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami sa vytvára vždy do konca septembra daného školského roka a je platný jeden školský rok. K efektívnym odborným prístupom k žiakom XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia patrí nielen kvalitná psychologická XE "diagnostika:psychologická diagnostika" , ale predovšetkým špeciálnopedagogická diagnostika XE "diagnostika:špeciálnopedagogická diagnostika"  realizovaná v poradenskom zariadení alebo v základnej škole XE "základná škola" .
1.7.2 Predškolský vek a špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  

Významnou oblasťou vedeckého skúmania špecifických vývinových porúch učenia (najmä dyslexie XE "dyslexia" ) je vývinové obdobie u detí predškolského veku XE "predškolský vek" . V tomto období je možné identifikovať určité predpoklady neskorších ťažkostí v učení po nástupe detí do základnej školy XE "základná škola" . Pri spracovaní tejto časti monografie vychádzame z prác predovšetkým Zelinkovej,
 ktorá uvádza, že dieťa vidí tvar, t.j. písmeno. Vidí ho presne, nezamieňa si ho so žiadnym iným (zrakové vnímanie - zrakové rozlišovanie tvarov). Dokáže spojiť tvar písmena s príslušným zvukom - hláskou. Túto hlásku dokáže rozoznať medzi inými (sluchové rozlišovanie). Koordinuje dobre zrakové aj sluchové vnímanie (intermodalita). K dostatočne zvládnutému spojeniu je potrebná automatizácia. Dokáže spojiť písmena a hlásky do slova (sluchová a zraková syntéza). Prečíta slovo a vie, čo znamená. K tomu musí mať dostatočnú slovnú zásobu. Ak má dieťa čítať, musí rozumieť reči. V opačnom prípade je to iba dekódovanie písmen bez porozumenia. Slovo správne vyslovuje, inak by ho nesprávne alebo iba s ťažkosťou čítalo a predovšetkým písalo. Preto je potrebné posilňovať správnu artikuláciu. Rýchlosť nácviku čítania XE "čítanie"  ovplyvňujú rozumové schopnosti.

Dyslexia XE "dyslexia"  ako porucha XE "poruchy" , ktorá má biomedicínske príčiny, je predmetom skúmania rôznych odvetví medicíny - genetiky, neurobiológie, endokrinológie, biochémie a poprípade i ďalších odborov. Príčinami vzniku dyslexie XE "dyslexia"  sú: dedičnosť, neuropsychický vývoj, hormonálne zmeny, biochemické zmeny.... (o príčinách píšeme v ďalšej časti našej práce).

Dôležitým indikátorom vo vývoji dieťaťa je jeho slovná zásoba, ktorá sa utvára od prvých hovorových kontaktov s dieťaťom. Pokiaľ je jeho rozsah obmedzený, dieťa nemôže správne porozumieť čítanému textu, nie je schopné domýšľať si text, predvídať budúci dej a pod. S malou slovnou zásobou je ťažké hovoriť, písať, zdieľať svoje vedomosti alebo zážitky. Dostatočne rozvinutá slovná zásoba je dôležitá pre uplatnenie v živote a úspešné štúdium. Podľa výsledkov mnohých výskumov dieťa prichádza do 1. ročníka ZŠ so slovnou zásobou približne 6000 slov. V priebehu ďalších dvanástich rokov si má osvojiť ďalších približne 3900 slov, t.j. tritisíc slov za rok, denne teda približne 10 slov. Jedinci s dyslexiou XE "dyslexia"  čítajú menej a práve slabá slovná zásoba býva sekundárnym dôsledkom problémov v čítaní. Vďaka tomu môžu dyslektici pôsobiť ako menej inteligentní. Významným je aj dostatočne rozvinutý jazykový cit, ktorý umožňuje dieťaťu správne gramaticky hovoriť ešte skôr, než si začne osvojovať gramatiku. Batoľa ešte oznamuje, že „otec pišla, dedo pišla" a používa slová, ktoré v materskom jazyku neexistujú, ale pokiaľ žije v podnetnom prostredí, kde s nim dospelí komunikujú väčšinou gramaticky správne, opakovaním si osvojí správne výrazy a ich tvary. Oneskorený vývoj v tejto oblasti znamená, že si dobre neuvedomuje jazykové zákonitosti a nevníma napr. ani rozdiely medzi podobne znejúcimi slovami. Deficit v rozvoji jazykového citu je jednou z príčin problémov nielen v materskom jazyku, ale tiež pri si osvojovaní cudzieho jazyka. 

Plynulá reč, ku ktorej by malo dieťa postupne dospieť, predpokladá schopnosť rýchle si vybavovať slová. Plynulá reč potom pôsobí príjemne, v opačnom prípade jedinec používa opakovane pomôcky typu „to, ehm a tak", objavujú sa časté pauzy a pod. U jedincov s dyslexiou XE "dyslexia"  sú problémy v rýchlom pomenovaní písmen, čísel, alebo pri nazývaní predmetov. K orientačnému overeniu tejto schopnosti sa dajú využiť známe predmety alebo ich obrázky (napr. hruška, mrkva, lopta, knižka alebo geometrické tvary), ktoré sú usporiadané v rade za sebou tak, že sa každý prvok trikrát za sebou nepravidelne opakuje. Dieťa tieto obrázky, predmety vymenováva. Časté pauzy, spôsobené zníženou schopnosťou vybaviť si názov predmetu, poukazujú na problémy v tejto oblasti. 
U jedincov s dyslexiou XE "dyslexia"  sú problémy v rýchlom pomenovávaní písmen, čísel, alebo pri pomenovávaní predmetov, veľmi časté. 

Sluchové vnímanie, ktorým sa zaoberáme v súvislosti s dyslexiou XE "dyslexia"  a ďalšími poruchami XE "poruchy"  učenia, týmto nemáme na mysli poruchu sluchu v zmysle nedoslýchavosti. Hodnotenie vývoja sluchového vnímania neposudzuje v našom prípade lekár, ale špeciálny pedagóg XE "špeciálny pedagóg" , psychológ alebo učiteľ XE "učiteľ" . Sluch sa podieľa na vnímaní a rozlišovaní zvukov a tónov z okolitého sveta, ktorý nás obklopuje a podporuje orientáciu v priestore. Umožňuje rozlišovať elementy reči a chápať obsah. Pre časť sluchového vnímania, ktorá sa podieľa na určovaní hláskovej stavby slov a manipulácii s hláskami v slove, odborníci používajú pojem fonematický sluch. S jeho pomocou analyzujeme ľudskú reč na slova, slabiky a hlásky, robíme syntézu slabík a hlások na slovo, rozlišujeme slová líšiace sa jednou hláskou. Jedinci s dyslexiou XE "dyslexia"  problémovo zvládajú úlohy zamerané na rozbor slov na hlásky, skladanie hlások na slovo, manipuláciu s hláskami v slove.

Zrakové vnímanie - nedostatočná úroveň vývoja zrakového vnímania v súvislosti s dyslexiou XE "dyslexia"  neznamená poruchu zraku v zmysle slabozrakosti alebo iných zrakových porúch. Nedostatočný vývoj tejto funkcie postihuje zrakovú analýzu, syntézu, diferenciáciu, vedenie očných pohybov a rozlišovania figúra - pozadie. Nižšia úroveň vývoja zrakového vnímania sa prejavuje chybami v rozlišovaní písmen alebo v arabských a rímskych číslic, dieťa sa problémovo pohybuje na stránke v učebnici a v ďalších pracovných materiáloch. Častým prejavom osôb s dyslexiou XE "dyslexia"  je nesprávne, chaotické vedenie očných pohybov, ktoré opäť súvisia s nezrelosťou centrálnej nervovej sústavy. Spôsobuje, že sa žiak XE "žiak"  pri čítaní opakovane vracia k začiatkom slov, číta ich niekoľkokrát, preskakuje riadky, alebo číta opakovane ten istý riadok.

Diagnostika XE "diagnostika"  v predškolskom XE "predškolský vek"  veku XE "predškolský vek"  - u dieťaťa v predškolskom XE "predškolský vek"  veku XE "predškolský vek"  nie je možné povedať, že trpí dyslexiou XE "dyslexia" , pretože neboli splnené predpoklady pre úspešný nácvik čítania XE "čítanie" . Nedosiahlo vek 6 rokov a nebolo vyučované zodpovedajúcou metódou XE "metóda" . Cieľom diagnostického procesu XE "diagnostický proces"  je preto poznať úroveň vývoja dieťaťa, dať do súvislosti s ďalšími informáciami a skutočnosťami týkajúcimi sa prípadného podozrenia, že je z hľadiska dyslexie XE "dyslexia"  rizikové.
Je potrebné splniť dve úlohy:

· posilňovať silné stránky vo vývoji dieťaťa, ktoré môžu fungovať ako motivačné činitele,

· rozvíjať oblasti, v ktorých sa prejavujú deficity.

Výskumy a skúsenosti ukazujú, že je oveľa ľahšie poruchám predchádzať, ako čakať na ich plné rozvinutie v školskom veku. V predškolskom XE "predškolský vek"  veku XE "predškolský vek"  je primárnou aktivitou hra, ktorá je dominantnou činnosťou tiež v reedukácii XE "reedukácia" . V škole ale dieťa už dostáva úlohy. Pokiaľ ich dobre nesplní, je vystavené porovnávaniu so spolužiakmi, pričom si môže začať uvedomovať svoje problémy. Týmto spôsobom sa ale znižuje jeho sebavnímanie, ktoré ďalej vyvoláva odchýlky od bežného psychického vývoja. Iným závažným argumentom, ktorý ukazuje na potrebu ranej diagnostiky XE "diagnostika" , je to, že v predškolskom XE "predškolský vek"  veku XE "predškolský vek"  sú v rámci pomoci deťom rozvíjané procesy, ktoré podmieňujú nácvik čítania XE "čítanie" . Na základnej škole XE "základná škola" , keď už je zlyhávanie v čítaní evidentné, nastáva komplikovanejšia situácia. Pri náprave odhalených problémov je totiž potrebné zamerať sa jednak na funkcie, ktoré podmieňujú nácvik čítania XE "čítanie" , jednak sa naviac venovať už aj nácviku vlastného čítania XE "čítanie" . Nároky na čas, ktoré potom musia rodičia i učitelia venovať obom oblastiam, sú samozrejme omnoho väčšie, ako by boli pri včasnom rozoznaní rizikových faktorov.

Skúškou je napr. opakovanie nezmyselných slov (rapotako, kyfotlinka, batonolata...). Ich výsledky ukazujú na výraznú odlišnosť bežnej populácie od detí s rizikom dyslexie XE "dyslexia" . Rozdiely, ktoré test XE "testy"  preukáže, totiž mnohokrát pretrvávajú po celý život človeka. Príčinou neschopnosti tieto slová opakovať je, že u daného jedinca sa väčšinou nedostatočne rozvinulo niekoľko oblastí súčasne. Predovšetkým je to fonematický sluch - jedinec si nemôže pomáhať obsahom slov, musí ich presne vnímať, nie je skúsenosť s opakovaním nezmyselných slov - jedinec musí vyslovovať hlásky v danom poradí, preto sa používajú dlhé slová. 

Sally Shaywitz, súčasná významná odborníčka, uvádza, že najvýznamnejším kľúčom k možným problémom v čítaní je vývoj reči dieťaťa, posúdenie aktuálneho stavu a genetické činitele. Nesmierne dôležité je načúvanie reči dieťaťa.
 Dá sa pri ňom posúdiť nielen úroveň artikulácie a slovnej zásoby, ale tiež úroveň sluchového vnímania. Nesprávna artikulácia, vedúca až k nezrozumiteľnosti reči, môže byť prejavom nedostatočného sluchového rozlišovania. Dieťa niekedy nerozlišuje jemné rozdiely vo výslovnosti druhých a  niektoré hlásky alebo zhluky hlások dokonca vôbec nevníma. Určité slová alebo koncovky vyslovuje rovnako alebo podobne a je mu ťažko rozumieť. Vzhľadom k závislosti úrovne sluchového vnímania na úspešnosti nácviku čítania XE "čítanie"  a písania XE "písanie"  má výslovnosť veľmi vysokú prediktívnu hodnotu. Tiež oneskorený vývoj reči je jedným z ďalších významných ukazovateľov dyslexie XE "dyslexia" . Dieťa z bežnej populácie začína hovoriť prvé slová po prvom roku svojho veku a jednoduché vety tvorí asi v roku a pol. Pokiaľ je dyslexia XE "dyslexia"  rodovým zaťažením a dieťa z takej rodiny XE "rodina"  začína hovoriť až okolo 15. mesiaca a prvé vety hovorí až po druhom roku života, môže to ukazovať na riziko dyslexie XE "dyslexia"  i u neho. Oneskorený vývoj reči spôsobuje, že dieťa viac ukazuje, než hovorí a je nahnevané, keď nie je schopné vysloviť slovo, na ktoré práve myslí. V období pred nástupom do školy sa môže častejšie objavovať pomalé vybavovanie slov. V reči potom namiesto správneho označenia používa neurčité výrazy ako „to", „tá vec", pretože naďalej nadmerne používa zámená a všeobecné výrazy. Je potrebné si uvedomiť, že problém je v expresívnej reči, nie v myslení. Dieťa vie presne, čo chce povedať, ale nevie si vybaviť príslušné slová, skutočnosť nedokáže pomenovať.
Pokiaľ dieťa nespoznáva, že slovo môže byť delené na menšie časti, z nich niektoré sú rovnaké, opäť je to znamením možného rizika dyslexie XE "dyslexia" . Ak opakuje dieťa porekadlá, spieva si, je to nielen ukazovateľom dobrej vnímavosti zvukovej štruktúry jazyka, ale aj ukazovateľom dobrej pamäti XE "pamäť" . Obľuba a znalosť detských porekadiel býva jednoduchým indikátorom neskoršieho úspechu v čítaní. Shaywitz tiež zdôrazňuje, že správna prevencia je vždy účinnejšia než reedukácia XE "reedukácia" .

Škála rizík dyslexie XE "dyslexia"  podľa Bogdanowiczovej

Bogdanowicz je autorkou prepracovaného dotazníka XE "dotazník" , ktorý začala tvoriť a overovať už od roku 1983. V roku 2002 publikovala dlhoročné výsledky využívania Škály rizík dyslexie XE "dyslexia" , ktoré boli overená na počte 1304 detí. Výsledky, získané použitím tohto diagnostického nástroja, významne korelovali s výsledkami percepčne motorických skúšok aj so školskými výsledkami žiakov XE "žiak"  v 1. ročníku ZŠ. Škála zachytáva rizikové deti nielen z hľadiska dyslexie XE "dyslexia" , ale je možné ju využiť i k stanoveniu prognózy XE "prognóza"  úspešnosti vo vyučovaní čítania XE "čítanie"  a písania XE "písanie"  a tiež pripravenosti pre nástup do základnej školy XE "základná škola" . Východiskom pre vytvorenie dotazníka XE "dotazník"  bolo sedem okruhov, ktoré zahŕňajú najčastejšie problémy vysledované u detí:

1. Pohybová neobratnosť v rámci hrubej XE "hrubá motorika"  motoriky XE "hrubá motorika" : dieťa zle behá, je pohybovo neobratné, zle sa zapája do pohybových hier, ťažko sa učí jazdiť na bicykli.

2. Pohybová neobratnosť v rámci jemnej motoriky XE "jemná motorika" : dieťa má problémy v samostatnosti, napr. pri zapínaní gombíkov, šnurovaní topánok, pri manipulačných hrách, napr. navliekanie korálok a pod. - tieto činnosti vykonáva s nechuťou.

3. Zlá senzomotorická (zrakovo-pohybová) koordinácia: dieťa nevie stavať vežu z kociek, kreslí neochotne a primitívne, v príslušnom veku nedokáže nakresliť kruh, štvorec, trojuholník.

4. Oneskorený vývoj v oblasti laterality XE "lateralita" : dieťa až do konca predškolského veku XE "predškolský vek"  požíva striedavo ľavú aj pravú ruku.

5. Oneskorený vývoj priestorovej orientácie XE "priestorová orientácia"  v telovej schéme.
6. Poruchy vývoja zrakovej pozornosti a pamäti XE "pamäť" : bezradnosť pri kreslení, problémy v skladaní obrázkov.
7. Oneskorený vývoj reči: nesprávna artikulácia väčšieho počtu hlások, problémy vo výslovnosti zložitých výrazov.

Uvedené príznaky problémov boli východiskom k utvoreniu konkrétnych otázok pre rodičov tak, aby ich bolo možné využiť pre potreby dotazníka XE "dotazník" . V porovnaní s ostatnými diagnostickými nástrojmi i s uvedenou teóriou tu boli zastúpené úlohy zisťujúce úroveň sluchového vnímania. Pritom táto oblasť je jednou z najviac postihnutých u detí s dyslexiou XE "dyslexia"  a s dysortografiou XE "dysortografia" . Podľa niektorých odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec"  školských poradenských zariadení majú deti s diagnózou XE "diagnóza"  dyslexia XE "dyslexia"  často skríženú lateralitu XE "lateralita"  (napr. dominantnú pravú ruku a ľavé oko), nevyhranenú lateralitu XE "lateralita"  (používajú pravú i ľavú ruku), alebo patria medzi ľavákov. Dotazník poľskej autorky obsahuje 21 otázok a jeho vyplnenie trvá približne 10 minút. Vypĺňať ho môžu rodičia a učiteľky XE "učiteľ"  predškolských zariadení. Podmienkou je dobrá znalosť dieťaťa a metodická pripravenosti pedagógov.
1.7.3 Nadaní žiaci a špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia" 
Nadané deti so súbežnou špecifickou vývinovou poruchou učenia je vážnym problémom súčasnej pedagogiky. Nie je jednoduché pochopiť tzv. dvojitú výnimočnosť, teda symbiózu rozumového nadania a hendikepu, i keď na prvý pohľad sa nám môže tento vzťah zdať ako vzájomne vylučujúci a nepochopiteľný. Je treba vytvoriť taký edukačný a diagnostický systém, v ktorom už nebudú mimoriadne nadané deti so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia vyraďovaní z hlavného vzdelávacieho prúdu skôr, než budú môcť skutočne vyniknúť. 
Američania Sternberg a Grigorenková (2004)
 sa domnievajú, že samotný fakt, že ide o deti nadané, ich v porovnaní s bežnými spolužiakmi s poruchou učenia veľmi znevýhodňuje práve preto, že im umožňuje tak dlho a úspešne poruchu učenia maskovať.

V nasledujúcej tabuľke uvádzame prehľad typických schopností a handicapov XE "handicap"  detí s dyslexiou XE "dyslexia" , ktorý môže byť dobrou pomôckou pre pedagógov aj pre odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec"  školských poradenských zariadení v oblasti diagnostiky XE "diagnostika"  aj edukácie nadaných detí so špecifickou vývinovou poruchou učenia. 

Tabuľka 2 
Typické schopnosti a handicapy detí s dyslexiou XE "dyslexia"  - zostavené podľa výskumu Dixona
, Westa
, Munro

	Oblasť schopností
	Oblasť handicapou

	Majú veľmi dobré abstraktné myslenie, chápu vzťahy medzi systémami.
	Majú problém pochopiť izolované fakty.

	Výborne dokážu porozumieť prečítanému.
	Prejavujú sa u nich problémy v čítaní.

	Vynikajú pri osvojovaní komplexného náročnejšieho obsahu učiva.
	Často robia chyby v základnom, jednoduchom učive.

	Sú veľmi premýšľaví.
	Môžu byť hodnotení ako tzv. „denní snílkovia.“

	Majú výbornú dlhodobú pamäť XE "pamäť" .
	Ich pracovná a krátkodobá pamäť XE "pamäť"  býva oslabená.

	Preukazujú výbornú pamäť XE "pamäť"  pre špecifické informácie, uprednostňujú komplexnosť a súvislosť.
	Robí im problém učiť sa mechanickým memorovaním.

	Sú schopní manipulovať s vizuálnymi predstavami.
	Sluchom prijímané informácie spracovávajú pomalšie.

	Prejavujú pokročilé verbálne schopnosti pri diskusii.
	Odmietajú písomné práce, obtiažne zvládajú časovo limitované skúšky.

	Sú citliví, intuitívni, majú dobrý pohľad do problému.
	Vedia horšie organizovať a plánovať svoju prácu.

	Myslia tvorivo, prichádzajú s radou nápadov a mnohými tvorivými otázkami, sú veľmi zvedaví a výborní pozorovatelia.
	Ich problémy sa prejavujú najmä v tradičnom školskom prostredí.

	Vynikajú v porozumení matematických konceptov.
	Majú zlé počítacie schopnosti.

	Môžu vynikať v umení, vede, geometrii, mechanike, fyzike a pod.
	Môžu zlyhávať pri učení sa cudzích jazykov, v predmetoch, ktoré sú založené na sluchovom učení a sluchovej pamäti XE "pamäť" .


1.8 Edukácia žiakov XE "žiak"  so špecifickými poruchami XE "poruchy"  učenia 
v kontexte inkluzívnej školy
Prístup k žiakovi XE "žiak"  so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami v rámci inkluzívnej školy spočíva v zmene vnímania samotného žiaka XE "žiak" , v zmene paradigmy. Postihnutie XE "postihnutie" , narušenie XE "narušenie"  v tomto kontexte nie je vnímané ako deficit, preto nie je ďalej možné pokračovať v špeciálnopedagogickom pôsobení, ktoré práve z koncepcie deficitu vychádza (2008, s. 188).
 To znamená, že tradičné predstavy o štruktúre školy, obsahu edukácie a úlohe učiteľa XE "učiteľ"  a špeciálneho pedagóga XE "špeciálny pedagóg"  musia byť kriticky prehodnotené. Je to výzva pre samotnú školu k tomu, aby sa zamerala na individualitu žiakov XE "žiak" . Škole tak prináleží úloha posilňovať sebadôveru žiakov XE "žiak" , podporovať pozitívne sociálne vzťahy a redukovať školské zlyhanie. Vyučovanie v heterogénnych učebných skupinách vyžaduje citlivé vnímanie odlišných potrieb detí a mladistvých zo strany pedagóga, aby vznikol súlad medzi ich individualitami a možnosťami ich vývoja a učenia v kontexte školy. Dôležité je zameranie na silné stránky žiakov XE "žiak" , ich schopnosti a zdroje. Rovnako významné je zohľadnenie prostredia, v ktorom žiaci žijú (2003, s. 231).
 

V oblasti vzdelávania XE "vzdelávanie"  podpriemerných žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia sú stále silnejúce tendencie o presadenie inkluzívneho vzdelávania XE "vzdelávanie"  v bežných školách.
 S ohľadom na charakteristiky tejto kategórie žiakov XE "žiak"  sú práve podmienky inkluzívneho vzdelávania XE "vzdelávanie"  veľmi potrebné pre ich úspešnú edukáciu. V súčasnej praxi prevláda vyučovanie v „homogénnych“ skupinách, v ktorých všetci žiaci musia stačiť celkovému tempu triedy, kde dominuje odborový prístup k vyučovaniu a výkon žiaka XE "žiak"  je stále porovnávaný s ostatnými. Na základe našich odborných skúseností s uvedenými žiakmi XE "žiak"  môžeme potvrdiť, že uvedená skutočnosť je často príčinou straty záujmu neúspešného žiaka o vzdelávanie XE "vzdelávanie" . Ako by teda malo vyzerať inkluzívne vzdelávanie?

Riešením je dodržiavanie nasledujúcich prístupov:

· orientácia na činnosť a kooperáciu, 

· časová flexibilita, 

· vytvorenie podnetného, na materiály bohatého a zaujímavého učebného prostredia, 

· orientácia na vlastné záujmy žiakov XE "žiak" , 

· presadenie vnútornej diferenciácie a individualizácie,

· prepojenie kognitívne, sociálne a emocionálne dimenzie (2003, s. 188).

Nevyhnutnosťou v edukácii heterogénnych skupín žiakov XE "žiak"  je dodržiavanie princípov diferenciácie a individualizácie. Diferenciácia znamená vytvorenie rozdielnej ponuky žiakom XE "žiak"  s rôznou úrovňou učebných predpokladov. Biermann a Goetze (2005)
 hovoria o vonkajšej diferenciácii, kedy je žiak XE "žiak"  priradený k iným učebným skupinám (do vyššieho alebo do nižšieho ročníka) - v princípe ale zostáva vo svojej triede. Vnútorná diferenciácia znamená, že sa v priebehu vyučovania berie ohľad na žiakove ťažkosti v učení XE "ťažkosti v učení" . Ide napríklad o rôznu pomoc učiteľa XE "učiteľ" , zmeny vyžadovanej úrovne, redukcia kvantitatívnych požiadaviek, flexibilné vytváranie študijných skupiniek, rozdelenie podľa záujmov, učebných štýlov, predĺženie času a pod. Theis-Scholz (2002, s. 151)
 uvádza formy vnútornej diferenciácie podľa miery pomôcť, využitia médií, rozsahu učebnej látky, posudzovania výkonu, vyučovacích foriem, priestorového usporiadania triedy. Diferenciácia sa v každom prípade týka aj kurikula, predovšetkým jeho obsahu.

Naproti tomu individualizácia označuje tie prvky vyučovania, ktoré utvárajú individuálne ponuky každému žiakovi XE "žiak" . Týka sa to určenia cieľov, obsahu, princípov, metód XE "metóda" , podmienok a pomôcok vo vyučovaní. Východiskovým bodom je priebežná pedagogická diagnostika XE "diagnostika:pedagogická diagnostika"  opierajúca sa o odporúčania poradenských pracovníkov (2008, s. 79).
 V nadmernej individualizácii ale nesmie zaniknúť základná myšlienka inkluzívneho vzdelávania XE "vzdelávanie" . Nemalo by sa stávať, že by žiaci so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami boli v triedach vzdelávaní ako samostatná skupina. 
Proces inklúzie XE "inklúzia"  súvisí s identifikáciou a odstránením bariér, t.j. so schopnosťou identifikovať prekážky, čo znamená „...prítomnosť, účasť, úspech a šťastie všetkých detí a zahŕňa osobitú pozornosť deťom, ktoré čelia ohrozeniu marginalizácie, exklúzie a dosahovania podpriemeru vo vzdelávaní“ (Handzelová, Repiský, 2013, str. 65).

1.9 Determinanty XE "determinanty"  ovplyvňujúce vznik 
a rozvoj symptómov XE "symptómy"  špecifických vývinových porúch učenia
Medzi základné príčiny prejavov špecifických vývinových porúch učenia patrí:
 

· Encefalopatické príčiny (v 50% prípadov). Ide o drobné poškodenie mozgu získané v priebehu prenatálneho vývoja, v období perinatálnom (počas pôrodu) a postnatálnom (v priebehu ďalšieho vývoja).

· Biologické príčiny. Väčšina autorov poukazuje na rozdielnosť v biologických faktoroch každého jedinca. Zdôrazňujú predovšetkým genetické rozdiely, štrukturálne rozdiely v mozgu a rozdiely v činnosti mozgu. Súčasťou biologických príčin môže byť aj možný gén, ktorý je zodpovedný za dyslexiu, býva lokalizovaný na 6. alebo 15. chromozóme. Iní autori sa domnievajú, že prenos dyslexie XE "dyslexia"  môže spôsobovať viac génov, ktoré pôsobia súčasne.

· Hereditárne príčiny. V anamnestických údajoch detí so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia často nachádzame podobné ťažkosti aj u ich ďalších rodinných príslušníkov (rodičia a súrodenci). 
· Kombinované príčiny. Ťažkosti dieťaťa vznikajú na základe kombinácie vyššie uvedených príčin. Týka sa to približne 15% jedincov. 

· U časti detí ide o nejasné príčiny, prípadne príčiny neurologického charakteru.
Podľa Sielkowitza (2000)
 existujú faktory vzniku príčin špecifických vývinových porúch učenia súvisiace s prostredím a dokazujúce skutočnosť, že určité problémy, ktoré vedú k uvedeným poruchám sú ovplyvnené sociálno-ekonomickou depriváciou.
Najnovšie výskumy (2010)
 uvádzajú ako príčiny vzniku špecifických vývinových porúch učenia:

· dispozičné (konštitučné) príčiny,

· genetické vplyvy s odchýlkami funkcií v centrálnom nervovom systéme,

· ľahké mozgové postihnutia XE "postihnutie"  s netypickou dominanciou mozgových hemisfér a odlišnou organizáciu cerebrálnych aktivít,

· nepriaznivé vplyvy rodinného prostredia,

· podmienky školského prostredia.

Rodinné a rovnako ani školské prostredie nemožno považovať za priamu príčinu vzniku špecifických vývinových porúch učenia, i keď na druhej strane tieto vplyvy môžu podmieňovať prejavy špecifických vývinových porúch učenia a následné ťažkosti jednotlivca v oblasti školského výkonu. Detekcia XE "detekcia"  príčin vzniku špecifických vývinových porúch učenia je veľmi významná z dôvodu určenia správnej diagnózy XE "diagnóza"  žiaka XE "žiak" , následnej intervencie a stanovenia náležitého postupu reedukácie XE "reedukácia"  príslušnej poruchy XE "poruchy" .
2 INKLUZÍVNE VZDELÁVANIE SOCIÁLNE A ZDRAVOTNE  ZNEVÝHODNENÝCH DETÍ A ŽIAKOV

    Inkluzívne vzdelávanie prospieva všetkým! Cieľom inkluzívneho vzdelávania je poskytnúť kvalitné vzdelanie všetkým deťom. Pri vytváraní inkluzívnej školy je potrebná podpora celej komunity, od činiteľov s rozhodovacou právomocou až po koncových používateľov (detí, žiakov a ich rodín). Je potrebná spolupráca na všetkých úrovniach a všetci účastníci musia mať predstavu o dlhodobých výsledkoch - teda o tom, akých mladých ľudí škola a komunita „vytvorí“. Sú potrebné zmeny v terminológii, postojoch a hodnotách, ktoré by odzrkadľovali pridanú hodnotu rozmanitosti a rovnocennej účasti. UNESCO definuje inkluzívne vzdelávanie ako všeobecný princíp - základné ľudské právo a základ pre spravodlivejšiu a rovnejšiu spoločnosť - ktorý by mal byť súčasťou každej vzdelávacej politiky a praxe (UNESCO, 2009). Podľa UNESCO je inkluzívne vzdelávanie opodstatnené z viacerých hľadísk: 

1. Vzdelávacie hľadisko: inkluzívne školy musia používať také techniky učenia, ktoré reagujú na individuálne odlišnosti a preto z nich profitujú všetci žiaci. 

2. Sociálne hľadisko: inkluzívne školy majú silu zmeniť postoje vo vzťahu k diverzite a tvoria základ pre spravodlivejšiu a nediskriminujúcu spoločnosť. 

3. Ekonomické hľadisko: je menej nákladné zriaďovať školy, v ktorých sa môžu vzdelávať všetci žiaci spoločne, ako neustále otvárať nové školy zameriavajúce sa na rôzne skupiny detí. Rozdiel medzi špeciálnym a inkluzívnym vzdelávaním spočíva najmä vo vnímaní príčiny vzniku ťažkostí, s ktorými sa dieťa pri vzdelávaní môže stretnúť a teda vo vnímaní konceptu ŠVVP. Na jednej strane je možné si myslieť, že zdrojom problémov je samotné dieťa, ktoré treba od ostatných detí vyčleniť a venovať mu osobitú pozornosť (medicínsky model). Na strane druhej je však možné aj opačné vnímanie - že vzdelávacie ťažkosti nie sú spôsobené znevýhodnením, ktorých nositeľom je samotný žiak, ale jeho „zlyhanie“ je výsledkom toho, ako fungujú školy a ako učia učitelia, ktorí nemajú kapacitu primerane reagovať na jeho odlišnosti a efektívne mu pomáhať pri prekonávaní bariér - sociálny model (Ainscow a César, 2006).

4. Vysokokvalifikovaní odborníci: ak majú byť učitelia a iní odborníci v oblasti vzdelávania pripravení na inklúziu, sú potrebné zmeny vo všetkých aspektoch odbornej prípravy - v programoch odbornej prípravy, každodennej praxi, financovaní atď. Budúca generácia učiteľov a odborníkov v oblasti vzdelávania musí byť pripravená tak, aby dokázala  vyučovať všetky deti/žiakov. Pedagogickí a odborní zamestnanci musia byť vyškolení nielen z hľadiska spôsobilosti, ale aj etických hodnôt.
„Inkluzívne vzdelávať, znamená vytvoriť v školách pre všetkých žiakov bez rozdielu také podmienky na vzdelávanie, ktoré im pomôžu prekonať bariéry v učení a podporia rozvoj ich individuálneho potenciálu. Inkluzívny prístup je definovaný ako „bezpodmienečné akceptovanie špeciálnych potrieb všetkých detí“. Heterogénnosť je vnímaná ako normalita.“

2.1 Prístupy k inkluzívnemu vzdelávaniu vo vybraných krajinách Európskej únie

      V tejto časti našej publikácie oboznámime čitateľov s aktuálnymi informáciami o prístupoch vyspelých krajín Európskej únie k filozofii inkluzívneho vzdelávania, ktoré môžu byť príkladom aj pre nás.  

Európska agentúra pre rozvoj špeciálneho a inkluzívneho vzdelávania

      Agentúra je nezávislá organizácia, ktorá pôsobí ako platforma pre spoluprácu ministerstiev školstva v členských krajín. Jej poslaním je pomáhať členským krajinám zlepšovať ich politiku a prax inkluzívneho vzdelávania pre všetkých žiakov. Práca agentúry je v súlade s medzinárodnými a európskymi politickými iniciatívami pre vzdelávanie, rovnosť, rovné príležitosti a práva pre všetkých žiakov a priamo ich podporuje.

V súčasnosti má 30 členov: Belgicko (flámsky a francúzsky hovoriace komunity), Bulharsko, Česká republika, Dánsko, Estónsko, Fínsko, Francúzsko, Chorvátsko, Írsko, Island, Taliansko, Cyprus, Litva, Lotyšsko, Luxembursko, Maďarsko, Malta, Nemecko, Holandsko, Nórsko, Poľsko, Portugalsko, Slovenská republika, Slovinsko, Spojené kráľovstvo (Anglicko, Severné Írsko, Škótsko a Wales), Španielsko, Švédsko, Švajčiarsko, Rakúsko a Grécko. Sekretariát agentúry je v Odense (Dánsko) a v Bruseli (Belgicko) je Európska kontaktná kancelária.

Inklúzia je vnímaná touto agentúrou ako systematická zmena tak, že sa týka oveľa širšieho okruhu detí a žiakov, ktorým hrozí exklúzia, nie len tých s postihnutím alebo so ŠVVP. Zahŕňa osnovy pre všetkých, čo sa týka akademického a sociálneho učenia, cieľom osnov a ich realizácie by mali toto duálne zameranie reflektovať. Inklúzia je proces, nie stav, pedagógovia vždy budú musieť prispôsobiť svoju prácu tak, aby umožnili učenie a zapojenie všetkých žiakov.
Postoj k inkluzívnym vzdelávacím systémom je spoločnou základnou víziou členských štátov agentúry, t. j. že pre všetkých žiakov každého veku je zaistená možnosť zmysluplného, kvalitného vzdelávania v ich miestnej komunite spoločne s ich kamarátmi a rovesníkmi. Táto vízia je teda ústredným bodom práce agentúry.

Agentúra definovala výzvy a priority pre inkluzívne vzdelávanie takto:
· Dôležitosť vzdelávacích úspechov vnímame ako naplňovanie potrieb všetkých jednotlivcov.

· Dôležitosť prípravy všetkých učiteľov na inkluzívne vzdelávanie.

· Identifikácia a naplňovanie potrieb detí nachádzajúcich sa mimo vzdelávacieho systému.

· Viac ako 2 percentá žiakov v celej Európe je vzdelávaných v segregovaných (oddelených) školách a školských zariadeniach.

Štatistické údaje o vzdelávaní žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami  v segregovaných podmienkach  sú nasledovné: 
· Do 1,0%: Taliansko, Luxembursko, Malta, Nórsko, Portugalsko, Wales.

· 1,01-2,0%: Írsko, Island, Cyprus, Litva, Poľsko, Rakúsko, Spojené kráľovstvo (Anglicko, Severné Írsko, Škótsko), Švédsko.

· 2,01-4,0%: Česká republika, Fínsko, Francúzsko, Maďarsko, Holandsko, Grécko, Slovinsko.

· 4,01% a viac: Belgicko, Dánsko, Estónsko, Lotyšsko, Nemecko, Slovensko, Švajčiarsko.

Dôležitou agendou agentúry je významnejšie zameranie na práva žiakov s postihnutím a ich rodín v oblasti prístupu k povinnému vzdelávaniu, dostupnosť špecializovanej podpory a služieb, prístup k väčšinovému inkluzívnemu vzdelávaniu. 

Základné princípy politiky inkluzívneho vzdelávania: 
·  Zmeny v koncepcii a jazyku v politike - od špeciálnych vzdelávacích potrieb cez špeciálne vzdelávanie a inkluzívne vzdelávanie ku kvalitnému vzdelávaniu pre všetkých.

·  Flexibilita v rámci politiky a systémov, ktoré podporujú inovácie a zmenu.

·  Decentrilizácia právomoci na miestne alebo regionálne orgány a organizácie.

· Zmena zamerania role špeciálnych škôl ako zdroja pre väčšinový sektor.

·  Propagácia konkrétnych nástrojov a prístupov v rámci poskytovania vzdelávania, napr. realizácia individuálnych vzdelávacích programov a personalizované učebné prístupy.

·  Zapojenie konečného užívateľa do miestneho rozhodovania.

·  Štruktúry medziodborovej podpory.

·  Riadenie na všetkých úrovniach s jasnou víziou inkluzívneho vzdelávania ako kvalitného prístupu pre všetkých žiakov.

·  Všetci účastníci procesu sú toho názoru, že diverzita vo vzdelávaní je prínosná.

· Zameranie na posilnenie kapacity a udržateľnosti v rámci poskytovania väčšinového vzdelávania.

· Flexibilné systémy financovania a využívania zdrojov.

· Vzdelávanie a rozvoj učiteľov pre inklúziu.

Predpokladom úspešnosti implementácie inkluzívnej edukácie do praxe je predovšetkým včasné vzdelávanie a dodržiavanie jej základných cieľov a princípov:

· všeobecným cieľom je určiť, analyzovať a následne propagovať hlavnú charakteristiku kvalitného inkluzívneho včasného vzdelávania pre všetky deti,

· zameranie na štruktúry a procesy, ktoré môžu zaisťovať systémový prístup k poskytovaniu kvalitného včasného inkluzívneho vzdelávania, ktoré efektívne napĺňa potreby akademického a sociálneho vzdelávania všetkých detí z miestnej školskej komunity.

Prístupy k inkluzívnemu vzdelávaniu vo  Fínsku

      Politickú podporu myšlienky inkluzívnej školy vyjadruje v súčasnom ob​dobí aj politické špičky (napr. ministerka školstva, vedy, výskumu a športu SR Lubyová), ktoré vo verejných vystúpeniach zdôrazňujú potrebu zria​ďo​va​nia spoločných škôl pre všetky deti a žiakov na Slovensku po​dľa vzoru fínskeho školského systému. Leo Pahkin z fínskej národnej rady pre vzdelávanie
 vysvetľuje úspech fínskeho školského systému tým, že sa vyvažujú rozdiely cez financovanie či pomoc žiakom, ktorí majú problémy s učením. Rozhodujúcim obdobím v úspešnosti edukácie sú prvé dva ročníky, ktoré sú z pohľadu motivácie k učeniu kľúčové. Dôležitým aspektom je sloboda (vysoko kvalifikovaných) učiteľov, ktorí si plánujú vlastnú prácu a nie sú riadení z centra, ba počas ich štúdia sa musia venovať aj pedagogickému výskumu. Z tohto dôvodu zrušili začiatkom 90. rokov 20. storočia školskú inšpekciu. O inkluzívnom charaktere fínskeho vzdelávacieho systému svedčí aj to, že aj nadaní žiaci sa vzdelávajú v bežných podmienkach základných škôl, čoho dôsledkom sú mimoriadne dobré výsledky fínskych žiakov v medzinárodnom testovaní PISA (výskum univerzity v Helsinkách). V oblasti edukácie zdravotne aj sociálne znevýhodnených (chudobných) žiakov je kladený dôraz na osobný prístup a na vytváraní veľa pracovných príležitostí na ich podporu už od začiatku - od materskej školy, pretože ak má žiak problémy v učení v prvých ročníkoch školskej dochádzky, bude mať problémy so všetkými ostatnými predmetmi a tie sa budú nabaľovať. V oblasti financovania škôl vo Fínsku nie sú zbytočné medzičlánky (ako napr. u nás), ale peniaze sa posielajú priamo na školu, do ich zariadení - na technické vybavenie a na vzdelávanie učiteľov. Fínsko malo podobný školský systém ako Slovensko v 70. rokoch minulého storočia a keďže ho považovali za neférový, došlo k jeho radikálnej zmene. Analogicky nám vychádza, že premeny slovenského školského systému od segregácie k inklúzii bude u nás proces trvajúci azda niekoľko desaťročí (dve, tri, štyri?). 
V našich podmienkach sa ešte nezačalo realizovať inkluzívne vzdelávanie. Je teoreticky rozpracované, ale zatiaľ neakceptované pri každodennej realizácii inklúzie na rôznych stupňoch škôl.
 Vytvárať inkluzívne školské prostredie ale nie je možné izolovane od celospoločenského systému. Spoločenský systém a školský systém sú spojené nádoby, pretože školstvo je len také, aká je spoločnosť. Školstvo nemôže fungovať izolovane od iných spoločenských systémov. Je nemysliteľné budovať inkluzívne prostredie školy napr. na Luniku 9 v Košiciach, alebo v obci Rudňany. Vnímame celý súbor bariér, ktoré bránia procesom budovania inkluzívneho prostredia škôl, a na ich prekonávanie je potrebný dlhý čas, je to beh na dlhé trate. V inkluzívnej škole nebude možné tolerovať napr. poskytovanie často nezmyselných dotácií pre žiakov, ktoré dostáva rodina, ak dieťa riadne chodí do školy. Veď na Slovensku je predsa povinná školská dochádzka. Ďalšími samozrejmými predpokladmi budovania inkluzívneho prostredia škôl by malo byť: 
· poskytovanie bezplatného stravovania pre všetky deti materských škôl a pre všetkých žiakov 1. stupňa ZŠ tak, ako je to v mnohých /aj menej vyspelých/ krajinách, 

· dodržiavanie osobnej hygieny všetkými žiakmi, 

· primerané sociálne správanie všetkých žiakov. 

Prístupy k inkluzívnemu vzdelávaniu v Belgicku
     Je potrebné využiť skúsenosti zo zahraničia, napríklad z Bel​gicka, kde vzdelávací systém je postavený na pilieroch demokracie, inklúzie a na občianskom princípe. Vyplýva to napríklad aj z pomenovania ná​rodnostnej nemeckej menšiny, ktorá má značnú autonómiu (okrem iného) aj v školstve. Ich pomenovanie je „nemecky hovoriaci Belgičania“, majú sa​mos​tatný parlament aj vládu pre nemecké spoločnosti v Belgicku so sídlom v Eupene. Súhlasíme s uplatňovaním afir​ma​tív​nej akcie (pozitívnej diskriminácie), ktorá je prítomná v Belgicku (aj v Nemecku) vo vzťahu k žiakom pochádzajúcim z rodín migrantov, ale aj vo vzťa​hu k žiakom so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami. V Slo​ven​skej republike je pozitívna diskriminácia zakázaná rozhodnutím Ústav​né​ho súdu SR, ktorý na podnet ministra spravodlivosti SR preskúmal súlad paragrafu 8 Zákona 365/2004 Z. z. o rovnakom zaobchádzaní v niektorých oblastiach a o ochrane pred diskrimináciou (Antidiskriminačný zákon) s Ústavou SR. Sporný paragraf totiž pripúšťal pozitívnu diskrimináciu na za​brá​nenie znevýhodnenia súvisiaceho s rasovým a etnickým pôvodom a preto bol Ústavným súdom SR zrušený. Určite si uvedomujeme rozličnosť pod​mie​nok v Belgicku a na Slovensku a nemáme na mysli iba životnú úroveň eko​no​micky vyspelej krajiny, ale aj celkový prístup k integrácii žiakov z rodín migrantov, či žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami. Zaujímavý je prístup k žiakom so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami, ktoré belgický vzdelávací systém nerieši špe​ciálnymi školami, ale tzv. Podpornou pedagogikou pre žiakov na​chá​dzajúcich sa mimo hlavného vzdelávacieho prúdu (Förder Pädagogik für behinderte Kinder) a s pôsobením  Integračného pedagóga v bel​gic​kých školách. Súhlasíme aj s uplatňovaním Sonder​pä​da​go​gi​sche Förderung (voľný preklad: Osobitná, zvláštna podporná pedagogika), ktorá sa realizuje v širokej sieti rôznych organizácií. Medzi najvýznamnejšie systémy a zariadenia patria napríklad:

· Systém celodennej školy v Belgicku (vzdelávacie aktivity v škole, popo​lud​ňaj​šie aktivity pre deti, voľnočasové aktivity, školský klub detí, doučovanie a po​moc s domácimi úlohami, organizácia celodennej školy, žiaci s pro​blé​ma​mi v učení, spolupráca s rodičmi, vzdelávacie programy a ďalšie vzde​lá​va​nie),

· Das Kompetenzzentrum: Zentrum für Förderpädagogik (ZFP) – kompetenčné centrum, 

· Integrative Förderung - integračná podpora, 

· Jugendtreff Inside - kluby mládeže, 

· animačné centrá, zamerané predovšetkým na prípravu na vyučovanie žia​kov pochádzajúcich z rodín migrantov, v ktorých pôsobia najmä dobro​voľ​ní​ci – študenti stredných a vysokých škôl, 

· integrační pedagógovia.  

Tieto prístupy môžu byť pre nás príkladom a cestou, ako riešiť pro​blé​my so sociálne znevýhodnenými deťmi a žiakmi. Podporná peda​go​gi​ka je zameraná na znevýhodnených žiakov (aj nadaných, telesne po​stih​nu​tých), ktorí sa vzdelávajú v štandardných školách v hlavnom vzdelávacom prú​de, ale rozličnými formami sa uskutočňuje ich akcelerácia pomocou od​bor​níkov v školách, v centrách voľného času a v iných zariadeniach, ktoré majú pomôcť prekonať ich handicapy - v ich prípade najmä jazykové bariéry imigrantov. Pri úvahách o aplikácii tohto systému na Slovensko sme li​mi​to​va​ní nielen financiami, ale tiež spôsobom angažovanosti obce, mesta a do​bro​voľníkov do činností pomáhajúcim sociálne aj zdravotne znevýhodneným deťom a žiakom. Funguje to tak, že dieťa, ktoré má problémy, je diagnostikované v psy​chologicko-medicínskom centre a tak sa dostáva do evidencie inštitúcie pod​pornej pedagogiky. Integrační pedagógovia preberajú dieťa a na základe individuálnych výchovných programov (IVP) pracujú na jeho akcelerácii tak, a​by žiak mohol zvládať nároky štandardnej školy. Ide o široký koncept pod​por​nej pedagogiky - jej definovanie, práca v teréne, vzdelávanie odborníkov, zme​na teórie a jej vzťah k inkluzívnej, integrovanej koncepcii edukácie detí po​chádzajúcich zo sociálne znevýhodňujúceho prostredia. Tieto prístupy môžu byť pre nás príkladom a cestou, ako riešiť pro​blé​my zo sociálne znevýhodnenými žiakmi (aj s s rómskymi žiakmi) a aj so žiakmi so špecifickými vývinovými poruchami učenia v našom škol​skom systéme. Určite nie je pre Slovensko dobrým riešením zriaďovanie se​gre​govaných špeciálnych škôl (tried) pre zdravotne a sociálne znevýhodnených žiakov, či samostatných tried pre žiakov so špecifickými vývinovými poruchami učenia. Vo vzťahu k celodennému výchovnému systému je dôležité poznamenať, že v Belgicku neexistuje na základných školách jednotný celodenný vý​chov​ný systém. Výchovná činnosť je diverzifikovaná na mno​hé školské, kultúrne a sociálne zariadenia s viaczdrojovým fi​nan​co​va​ním a s uplatňovaním afirmatívnej akcie vo vzťahu k sociálne zne​vý​hod​ne​ným žiakom (predovšetkým k prisťahovalcom). Žiakom so špeciálnymi vý​chov​no-vzdelávacími potrebami je v Belgicku poskytovaná masívna in​teg​rač​ná podpora v zmysle myšlienky: „Es ist normal, verschieden zu sein. - Je nor​mál​ne byť iný". A práve takýto prístup môže byť riešením aj pre naše škol​stvo. Mali by sme mnoho podnetných vecí a pozi​tív​nych myšlienok implementovať do školského systému SR podľa vzoru belgic​ké​ho vzdelávacieho systému. Výchovnú činnosť so zdravotne a sociálne znevýhodnenými deťmi a žiakmi bude po​trebné aj u nás diverzifikovať na mnohé školské, kultúrne a sociálne zariadenia s ich viaczdrojovým financovaním a s uplatňovaním afirmatívnej akcie vo vzťa​​hu k sociálne a zdravotne znevýhodneným deťom a žiakom. Pozornosť treba zamerať na postupné utlmovanie segregovaného školského systému a meniť ho na systém inkluzívny, demokratický, s priamou účasťou rodiny a komunity. 
Prístupy k inkluzívnemu vzdelávaniu v Dánsku
      Dobrým príkladom je aj školský systém v Dánsku, kde sa uplatňuje systém 5 princípov inkluzívnej pedagogiky. Nielen deti, ale celý štát bol v tomto roku opäť vyhlásený za najšťastnejšiu krajinu na svete. V čom je ich školský systém výnimočný a čím by sme sa mohli inšpirovať? Autorka  Malene Rydahl vo svoje knihe „Šťastný ako Dán“
 popisuje dôvody, ktoré zabezpečujú všeobecnú pohodu a spokojnosť ľudí v tejto krajine. Čo sa týka vzdelávania, systém je nastavený tak, aby pomáhal každému žiakovi rozvíjať sa individuálne podľa svojich schopností tak, aby si každý našiel svoje miesto v živote. 
5 princípov inkluzívnej pedagogiky
1. Byť najlepším nie je cieľom v živote

Najväčšia pozornosť v dánskom systéme vzdelávania je zameraná na to, aby deti neboli stresované skúškami. Podporujú najmä ich prirodzenú zvedavosť a schopnosť pre osobný rozvoj. Pedagógovia majú porozumenie pre individualitu každého jedného študenta a oceňujú jeho osobné kvality a schopnosti. Bez ohľadu na to, aké dosahujú „známky,“ vedia, že budú prínosom pre spoločnosť v povolaní, ktoré si zvolia. Študijný plán je zostavený tak, aby sa s ním stotožnila a zvládla väčšina žiakov. Práve preto v Dánsku v podstate neexistuje možnosť, že deti vyhodia či vylúčia zo školy. Systém smeruje žiakov nielen k úspechu, ale za rovnako dôležité pokladá aj pomoc žiakom, ktorí sú slabší. 

​2. Byť sám sebou je rovnako dôležité, ako vedieť čítať a písať

Školské osnovy v Dánsku sú zamerané v prvom rade na podporu rozvoja osobnosti jedinca a nie je to len „prázdna“ fráza. V školskom zákone sa uvádza, že vzdelávanie by malo deťom poskytovať nielen základné znalosti a zručnosti, ale tiež má pomáhať rozvíjať ich osobnosť. Ešte predtým, než deti nastúpia do prvého ročníka, pripravujú ich na nástup do školy - zoznámia ich s pravidlami školy, rozvíjajú slovnú zásobu, učia sa, ako byť tolerantný, ako sa zapájať v kolektíve a pod.   
3. Iniciatíva nie je len na učiteľoch 

V dánskych školách sú žiaci vedení k tomu, aby si vyhľadávali informácie sami a aby vykonávali svoje vlastné experimenty, ktoré im pomôžu učivo lepšie pochopiť. Chcú, aby sa žiak podieľal na procese učenia aj sám, nie aby len počúval učiteľa. Tvorivosť, kreatívne myslenie a schopnosť prevziať iniciatívu sú vlastnosti, ktoré sú dôležitejšie pre jeho smerovanie v živote, ako „nabifľovať“ sa stranu z učebnice. Týmto spôsobom sa dánsky vzdelávací systém snaží vštepiť žiakom sebaúctu, zdravé sebavedomie a schopnosť presadiť sa a prezentovať vlastné názory.
4. Najväčším úspechom je pohoda žiaka
Napriek tomu, že pri klasickom známkovaní by nebolo Dánsko rozhodne na vrchole, nachádza sa vždy v prvej desiatke krajín. V Dánsku sú ľudia presvedčení, že pre dieťa je najdôležitejšia skutočná chuť a radosť zo štúdia, preto nemôžu byť prehnane zaťažovaní a stresovaní. V Dánsku existuje aj špeciálny „dovzdelávací“ systém pre  ľudí, ktorí si nie sú istí, čo budú robiť po škole. V tejto inštitúcií sa zameriavajú na to, aby našli to najlepšie smerovanie pre každého jedného človeka. Všímajú si, v ktorej oblasti vyniká, v čom sa najviac prejavujú jeho schopnosti a v ktorom povolaní by mohol byť nielen úspešný, ale najmä šťastný.

​5. Rovnaké šance pre každého 

Vzdelávanie  /nielen základné ale aj vyššie/ je v Dánsku plne dotované štátom. Všetci žiaci a študenti, bez ohľadu na ich sociálnu situáciu, dostávajú štipendium, ktoré postačuje na pokrytie vzdelania a tiež na základné životné náklady. Žiaci už na školách sú dôsledne vedení k správnemu výberu povolania a pokladajú toto rozhodnutie za nesmierne dôležité. Minimum mladých ľudí si vyberie prácu napríklad iba kvôli atraktívnemu platu. Vedia, že na šťastný a spokojný život sa potrebujú realizovať v profesii, ktorá im bude vyhovovať. 

Záverom tejto časti monografie chceme zdôrazniť, že namiesto študovania informácií je nevyhnutné podporovať rozvoj 4K ako kľúčových schopností a kompetencií v súlade s humanisticky orientovanými stratégiami modernej edukácie, ktorými sú:

· komunikácia,

· kreativita,

· kritické myslenie,

· kooperácia.

2.2 Výsledky výskumov a štúdií zamerané efektivitu inkluzívneho vzdelávania

      V nasledujúcej časti predstavujeme čitateľom vybrané výskumné projekty a vedecké štúdie zamerané na inkluzívne vzdelávanie, v ktorých ich autori dokázali vysokú efektivitu uplatňovania filozofie inkluzívnej edukácie sociálne aj zdravotne znevýhodnených (aj intaktných) detí a žiakov.

Metaanalýzu výskumu inkluzívneho vzdelávania a efektívnej praxi v oblasti primárnej školy prekladá Meijer et al.
 Na základe syntézy výskumu, zahrnutých do tejto štúdie, autori uvádzajú päť skupín faktorov, ktoré sú byť efektívne pre inkluzívne vzdelávanie. Prvým faktorom je kooperatívne vyučovanie, kde učitelia potrebujú podporu a spoluprácu s kolegami v rámci školy i s odborníkmi mimo školy. Kooperatívne učenie, ktoré je účinne v kognitívnych a efektívnych (sociálno-emocionálnych) oblastiach vzdelávania a rozvoja žiakov, je ďalším faktorom najmä pre učiteľov, ktorí potrebujú pomoc pri zapojení žiakov so sociálnymi (emocionálnymi) problémami.  Tretí faktor - kooperatívne riešenie problémov – je efektívnym nástrojom pri znižovaní množstva a intenzity porúch správania. Ďalším faktorom sú heterogénne učebné skupiny, ktoré sú spolu s viac diferencovaným prístupom v oblasti vzdelávania nevyhnutné a efektívne pri práci s rôznorodou skupinou žiakov v triede. 

Bartoňová zamerala svoje kvantitatívne výskumné šetrenie na analýzu inkluzívneho vzdelávania žiakov  s ľahkým mentálnym postihnutím.
 Hlavným cieľom výskumu bolo popísať faktory a podporné opatrenia ovplyvňujúce proces inklúzie žiakov s ľahkým mentálnym postihnutím v školách hlavného vzdelávacieho prúdu v rámci ČR. Výskum mal za úlohu špecifikovať edukačný proces a sledovať indikátory efektivity vzdelávania integrovaných žiakov s ľahkým mentálnym postihnutím  z pohľadu učiteľa prvého a druhého stupňa základnej školy a učiteľov so špeciálnopedagogickým vzdelaním a aj bez tohto vzdelania. Do výskumu bolo zahrnutých 90 žiakov s ľahkým mentálnym postihnutím, ktorí boli integrovaní do škôl hlavného vzdelávacieho prúdu. Odpovede za žiakov poskytovali ich triedni učitelia. Na základe analýz autorka konštatovala, že u osôb s ľahkým mentálnym postihnutím môžu byť uplatnené všeobecné pedagogické metódy, ale len za predpokladu, že budú upravované podľa vzdelávacích cieľov a možností žiakov s ľahkým mentálnym postihnutím. Špecifická výzva spoločného vyučovania spočíva vo vytváraní učebných situácií, ktoré zohľadňujú individuálne učebné možnosti a potreby učenia všetkých zúčastnených žiakov a taktiež ich zaraďujú do spoločného učebného procesu. Pedagógovia zohľadňujú špeciálne potreby žiakov s mentálnym postihnutím tiež využitím vonkajšej a vnútornej diferenciácie a zdôrazňujú dôležitosť motivácie v procese edukácie, pozitívne sa vyjadrujú k efektivite vzdelávania integrovaných žiakov najmä v oblasti ich pracovného uplatnenia a ďalšieho vzdelávania. 

Výskum orientovaný na uplatnenie inkluzívnych princípov vo vzdelávaní v podmienkach českého a švédskeho školstva predstavili Odehnalová a Chaloupková.
 V rámci prípadových štúdií dvoch základných škôl sa výskum zameriava tiež na autonómiu žiakov a začlenenie žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami medzi intaktných žiakov a na dostupnú špeciálnopedagogickú starostlivosť vo škole. Zo šetrenia vyplynuli niektoré zhodné a aj rozdielne prístupy škôl k uplatňovaniu princípov vo vyučovaní. Vo Švédsku je kladený dôraz na to, aby žiaci mohli pracovať vlastným tempom a aby mohli ovplyvniť priebeh svojho školského dňa. Voliteľné predmety na základnej škole žiakom napomáhajú v sebarealizácií a umožňujú im ľahšie poznať rovesníkov s podobnými záujmami aj z iných tried školy. V oboch školách zároveň dobre funguje účasť žiaka na riešení situácie, ktoré sa ho týkajú. Žiaci potom nemajú pocit, že sa o nich hovorí poza ich chrbát. Vďaka dostatku informácií  sa vo svojej situácii dokážu lepšie zorientovať a uvedomia si, že majú  možnosť sami situáciu pozitívne ovplyvniť. Školský špeciálny pedagóg v českej škole získal dôveru ostatných pedagógov a veľmi dobre s nimi spolupracuje na riešení výchovných alebo iných problémov žiakov. Vo Švédsku má síce škola vlastného školského psychológa, ale učitelia v rozhovoroch uvádzali, že na riešenie výchovných problémov žiakov sú väčšinou skôr sami. Špeciálni pedagógovia v oboch školách s deťmi pracujú individuálne  i kolektívne a dobre sa poznajú. V Česku však neostáva priestor pre reedukáciu problémov pri učeniu, zatiaľ čo vo Švédsku sa špeciálny pedagóg venuje žiakom predovšetkým v čítaní a matematike, ale menej pozornosti venujú správaniu žiakov. Príklady škôl dokazujú veľký prínos prítomnosti špeciálnych pedagógov na základných školách, dôležitá je najmä špecializácia etopédie a špecifické vývinové poruchy učenia. Vo Švédsku sa darí viac spájať tieto dve skupiny aj v priebehu vyučovania. V Česku skôr ide o špecifickejšie tematické akcie vychádzajúce z iniciatívy konkrétnych učiteľov. Na príkladoch oboch škôl je taktiež vidieť, ako je dôležitá práca s verejnosťou a so súčasnými i budúcimi rodičmi žiakov školy. Taktiež aj v prípadoch, kedy v živote školy dochádza k väčším zmenám, je dôležité rodičom žiakov odpovedať na ich prípadné otázky. Spolupráca s rodičmi je kľúčová pre českou aj pre švédsku školu. 

Analýza a výsledky vedeckých štúdií
 zameraných na inklúziu sa významne týkajú procesov školského vzdelávania a výchovy. Inkluzívne trendy nadväzujú na humanistické princípy v pedagogike. V popredí záujmu stojí vzdelávanie a výchova každého jedinca (aj s handikepom) tak, aby mohol fungovať úspešne v osobnom živote, aby sa plnohodnotne uplatnil  v spoločnosti a bol pripravený na celoživotné učenie. Inkluzívne vzdelávanie nie je len problémom pedagogickým alebo špeciálnopedagogickým, ale jeho realizácia je podmienená spoluprácou viacerých vedných odborov - psychológie, medicíny a sociológie.

Používaniu a voľbe vyučovacích metód sa venovalo viac spomínaných českých a zahraničných výskumov. Ich výsledky preukazujú, že vyučovacie metódy volia špeciálni pedagógovia predovšetkým na základe ich skutočností a možností individuálnej adaptácie než podľa toho, že ich efektivita bola potvrdená výskumom. Autori výskumu uvádzali ako najčastejšiu využívanú vyučovaciu metódu priamu inštrukciu, a naopak  najmenej používanou metódou bola metóda percepčno-motorického výcviku.

Najviac výskumných šetrení prebehlo v oblasti postojov rôznych účastníkov vzdelávacieho procesu k osobám so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami. Dôvodom je všeobecne uznávaná skutočnosť, že inkluzívne vzdelávanie môže pomôcť zlepšiť nielen postoje spoločnosti k ľuďom s postihnutím, ale i zvýšiť množstvo a intenzitu interakcií medzi väčšinovou spoločnosťou a ľuďmi s postihnutím. Úspešný proces inklúzie nezávisí len na postojoch jednotlivých účastníkov vzdelávania, ale taktiež aj na účelnom využití vyučovacích metód, aplikácií efektívnych faktorov a podporných opatrení a aj na uplatňovaní inkluzívnych princípov.

2.3 Prístupy k inkluzívnemu vzdelávaniu v Českej republike
      S novým miléniom dochádza v českom v školstve k výrazným zmenám, ktoré sa, okrem iného, týkajú zloženia školských kolektívov. Problémy so školskou pripravenosťou narastajú napríklad u žiakov z minoritných skupín, deti azylantov, žiakov s inteligenciou v hraničnom pásme, žiakov so zdravotným postihnutím atď. Nároky na školskú pripravenosť bohužiaľ nespĺňajú niektorí žiaci ani po odklade školskej dochádzky. Z hľadiska presadzovania inkluzívneho vzdelávania sú už všetky tieto zmeny vítané a preto sú logicky podporované taktiež legislatívou. Musíme si však pripustiť skutočnosť, že v dôsledku postupnej a prirodzenej transformácie spoločnosti zároveň pribúdajú rizikové faktory, ktoré môžu, ale nemusia, negatívne ovplyvniť školskú úspešnosť. 

Za možné rizikové faktory považujú autori Adamus a kol.: 
 

· nepriaznivý zdravotný stav (deti chronicky a dlhodobé choré, deti so zdravotným postihnutím), 

· zníženú úroveň mentálnych schopnosti (psychické procesy prebiehajú normálnym spôsobom a k zaostávaniu vývoja rozumových schopnosti dochádza z iných dôvodov, akými sú  poškodenie mozgu, detí výchovne zanedbané...), 

· sociokultúrna odlišnosť (rómske etnikum, deti azylantov), 

· sociálne znevýhodnené prostredie (rodinné prostredie s nízkym sociálno-kultúrnym postavením, ohrozené sociálno-patologickými javmi, nariadená ústavná výchova alebo uložená ochranná výchova), 

· narušené vzťahy v rodine (rozpad manželstva domáce násilie týranie a zneužívania detí), 

· narušené vzťahy v skupine (šikanovanie),

· oslabené spôsobilosti v oblasti pracovných predpokladov a návykov, 

· odlišnosti v správaní (problémové správanie, poruchy správania),

· nezrelosť a nepripravenosť pre školské vzdelávanie, 

· nezáujem rodiny o dieťa a školu, 

· nedostatky v oblasti jazykovej a komunikačné kompetencie atď.

Sedem princípov(7 P) inkluzívnej školy L podľa Vojtovej (2010)
      Zaujímavé a podnetné aj pre inkluzívne vzdelávanie v podmienkach Slovenskej republiky môžu byť aj princípy inkluzívneho vzdelávania (7P), ktoré publikovala Vojtová z Masarykovej univerzity v Brne v roku 2010.  

1. Prístup k vzdelaniu - individuálna dimenzia vzdelávania, zapojenie a aktivita.

2. Príležitosť pre rozvoj - kognitívne, sociálne a emocionálne príležitosti, potencionalita, socializácia.

3. Postoje - intrapsychické pozitívne procesy, sebahodnotenie, perspektivita, smerovanie k dospelosti, zodpovednosť.

4. Postupy - inštrukcia, stratégie učenia, stratégia vyučovania, dosiahnuteľnosť cieľa, formatívna spätná väzba, zapojenie rodičov.

5. Pozitívne nastavenie systému - facilitácia, orientácia na úspech, kompetencia, fungovanie.

6. Prostredie - otvorenosť, rovnováha, rešpekt, spravodlivosť.

7. Podmienky - systémový rámec (zákony, kurikulum, koncepcia školy).

Legislatívny rámec inkluzívneho vzdelávania v Českej republike

      V ČR je v platnosti novela školského zákona (Zákon č. 82/2015 Zb.),
 ktorej podstatou je silný akcent na prvky sociálnej integrácie a nové definovanie špeciálnych vzdelávacích potrieb:
 

§16, ods.1: Dieťaťom, žiakom a študentom so špeciálnymi vzdelávacími potrebami sa rozumie osoba, ktorá k napĺňaniu svojich vzdelávacích možností, alebo k uplatneniu, alebo užívanie svojich práv na rovnoprávnom základe s ostatnými potrebuje poskytnutia podporných opatrení.
Novela zákona definuje podporné opatrenia (súbor opatrení - organizačných, personálnych, vzdelávacích, ktoré sú poskytované žiakom, ktorí ich z nejakého dôvodu potrebujú (uvádzame výberovo):

a) poradenská pomoc školy a školského poradenského zariadenia,

b) úprava organizácie, obsahu, hodnotenia, foriem a metód vzdelávania a školských služieb, vrátane zabezpečenia vyučovania predmetov špeciálnopedagogickej starostlivosti, vrátane predĺženia dĺžky stredného alebo vyššieho odborného vzdelávania až o dva roky,

c) úprava podmienok prijímania na vzdelávanie a ukončovanie vzdelávania,

d) využitie kompenzačných pomôcok, špeciálnych učebníc a špeciálnych učebných pomôcok, využívanie komunikačných systémov nepočujúcich a hluchoslepých osôb, Braillovho písma a podporných alebo náhradných komunikačných systémov,

e) úprava očakávaných výstupov vzdelávania v medziach stanovených rámcovými vzdelávacími programami a akreditovanými vzdelávacími programami,

f) vzdelávanie podľa IVP,

g) využitie asistenta pedagóga,

h) využitie ďalšieho pedagogického pracovníka, tlmočníka posunkovej reči, prepisovateľa pre nepočujúcich, alebo možnosti pôsobenia osôb poskytujúcich dieťaťu, žiakovi alebo študentovi počas jeho pobytu v škole alebo školskom zariadení pomoc, 

i) poskytovanie vzdelávania alebo školských služieb v priestoroch stavebne alebo technicky upravených.

Problémy žiaka v I. stupni podpory môžu nadväzovať na:

- situácie, ktoré hrozia školskom zlyhávaním z dôvodu krátkodobej choroby, sťahovanie, rozvodu či úmrtie v rodine, šikanovania, zmeny učiteľa,

- dlhodobejšie problémy vyplývajúce z nemožnosti či neschopnosti rodiny zabezpečiť normálnu domácu prípravu, drobné poruchy pozornosti, nezávažné nešpecifické poruchy správania,

- ľahké narušenie komunikačných schopností ovplyvňujúce úroveň čítania a písania.

Problémy žiaka v II. stupni podpory môžu nadväzovať na zlyhávania žiaka z dôvodov:

- oslabenie kognitívneho výkonu ( "hraničné intelekt"),

- oslabenie sluchových či zrakových funkcií,

- ochorenia (vrátane psychického), ktoré nemá závažnejšie dopady na   vzdelávanie,

- oslabenie dorozumievacích zručností,

- nedostatočná znalosť vyučovacieho jazyka.

Problémy žiaka v III. stupni podpory môžu nadväzovať na zlyhávania žiaka z dôvodov:

- ľahkého mentálneho postihnutia,

- zrakového či sluchového postihnutia (nedoslýchavosť, slabozrakosť),                                    - narušenej komunikačnej schopnosti,

- telesného postihnutia alebo ochorenia (vrátane psychického), ktoré má závažnejší dopady na vzdelávanie,

- neznalosti vyučovacieho jazyka,

- syndrómu CAN.

Problémy žiaka na IV. stupni podpory môžu nadväzovať na zlyhávania žiaka z dôvodov:

- stredne ťažkého alebo ťažkého mentálneho postihnutia,

- ťažkého zrakového či sluchového postihnutia (neviduaci, nepočujúci),

- vážneho telesného postihnutia alebo ochorenia,

- poruchy autistického spektra,

- neschopnosti komunikovať prostredníctvom hovoreného či písaného slova,

Problémy žiaka na V. stupni podpory môžu nadväzovať na zlyhávania žiaka z dôvodov:

- hlboké mentálna retardácia,

- kombinácie ťažkého zdravotného postihnutia. 
2.4 Inkluzívna edukácia  v školskom systéme Slovenskej republiky

      Školský systém na Slovensku v súčasnosti rieši naliehavé otázky integrácie a inklúzie. Školy nenavštevujú rovnakí žiaci, ich skladba je rôznorodá podľa regiónov, etnika, jazyka, špecifických vzdelávacích potrieb. Povinnosťou školy je poskytnúť všetkým bez rozdielu kvalitnú výchovu a vzdelávanie, čo je náročné vzhľadom na vybavenosť škôl, pripravenosť učiteľov, aplikované koncepcie edukácie a iné. Donedávna sme sa stretávali hlavne s pojmom integrácia, ktorý predstavuje začleňovanie detí s rôznym znevýhodnením do školy. Prostredie školy sa nemení, ale žiak sa mu prispôsobuje. Inkluzívne vzdelávanie sa chápe širšie ako naplnenie základného práva na prístup všetkých detí ku vzdelávaniu čo najvyššej kvality, ide o prispôsobenie školského prostredia (pedagogické, materiálne, sociálne, psychické)  znevýhodnenému jednotlivcovi.

Väčšina odborníkov zaoberajúcich sa otázkou sociálne znevýhodnených jednotlivcov (pedagógovia, sociológovia, demografi či sociálni pracovníci) sa zhodujú v názoroch, že základným problémom týchto marginalizovaných skupín je nízka vzdelanostná úroveň. Na jednej strane - existuje zhoda v tom, že je to jedna z kľúčových oblastí, do ktorých je potrebná intervencia zo strany štátu, ale aj tretieho sektora a ďalších dôležitých aktérov. Na strane druhej však vzdelávanie a školstvo je jednou z posledných oblastí, kde ešte neprebehla komplexná systémová reforma. Kritika nerovnakého prístupu sociálne znevýhodnených detí ku vzdelávaniu je dlhodobá a prichádza jednak z prostredia slovenského tretieho sektora, ako aj zo strany medzinárodných organizácií zameraných na dodržiavanie ľudských práv. Potreba zlepšenia tejto situácie bola zároveň konštatovaná aj vo viacerých vládnych dokumentoch. Na Slovensku už bolo realizovaných niekoľko projektov, prostredníctvom ktorých sa malo zabezpečiť nesegregované školstvo, ale výsledky sa dostavili iba v malej miere (potvrdzujú to nakoniec tiež posledné výskumy, ktorých výsledky dokazujú nízku úspešnosť v oblasti funkčnej gramotnosti žiakov zo sociálne znevýhodneného prostredia).

Naše školstvo sa nachádza v neľahkej situácii najmä v oblasti edukácie rómskych detí a žiakov. Ak chceme byť súčasťou vyspelej Európy, musíme radikálne meniť náš segregačný systém na systém inkluzívny. Čakajú nás úlohy postupne meniť slovenskú legislatívu smerom k inkluzívnemu vzdelávaniu, te​da k spôsobu edukácie v bežných školách, ktorého podstatou je právo kaž​dé​ho dieťaťa (aj rómskeho) na kvalitné vzdelanie, s kladením dôrazu na bú​ra​nie bariér v školstve, ktoré znemožňujú rovnocenný prístup ku vzdelávaniu a k au​tomatickému právu dieťaťa navštevovať bežnú materskú (základnú) školu, vzde​lá​va​nie všetkých detí spolu. Prioritnou úlohou je zabezpečiť rovnaké príležitosti pre všetky deti a pre všetkých žiakov (zdravotne aj sociálne znevýhodnených) pre získanie efektívnych vzdelávacích služieb, potrebných doplňujúcich pomôcok a podporných služieb v triedach veku primeraných s cieľom pripraviť deti a žiakov na produktívny život ako plnoprávnych členov spoločnosti. Väčšinový školský systém musí prijať inkluzívnu orientáciu ako efektívny spôsob edukácie a socializácie detí a žiakov:
· eliminovania diskriminačných postojov, 

· vytvárania ústretových komunít, 

· budovania inkluzívnej spoločnosti, 

· dosiahnutie vzdelávania pre všetkých.

Cieľom inkluzívneho vzdelávania je dosiahnuť čo najpresnejšiu identifikáciu a následne stimuláciu bazálnych funkcií dieťaťa v súlade s programom ECEC (Early Childhood education and Care - Včasná edukácia a starostlivosť o deti), ktorý ponúka OECD v rámci identifikácie kľúčových prvkov a prístupov k vzdelávaniu a starostlivosti v ranom detstve.

Inklúzia v školskom prostredí  je orientovaná na identifikáciu jedincov, skupín, ktoré sú ohrozené marginalizáciou, exklúziou, zlyhaním z dôvodu rôznych bariér v školskom systéme, ktorý je nedostatočne  otvorený  ich potrebám a zvláštnostiam (etickým, jazykovým, náboženským, zdravotným a pod.). Inkluzívna škola podporuje rôznorodosť, jej akceptáciu všetkými aktérmi života v škole, vzniká z potreby poskytovania spravodlivých podmienok na vzdelávanie minimalizáciou negatívnych vplyvov individuálnych, sociálnych, kultúrnych, sociálnych, ekonomických a rodových podmienok. V dôsledku odstraňovania bariér a uplatňovania princípov inklúzie v škole sa znižuje školská neúspešnosť, predčasné ukončenie školskej dochádzky a iné prejavy segregácie vo výchove a vzdelávaní.

    Napriek tomu, že legislatíva Slovenskej republiky v rezorte školstva vo vzťahu k národnostným menšinám a etnickým skupinám nie je segregačná, dlhodobo sa nám nedarí vytvárať inkluzívne prostredie v škole pre tieto deti. Dôkazom sú dlhodobo neuspokojivé výsledky ich vzdelávania. Sociálne znevýhodnení žiaci sú považovaní za žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami v súlade so školským zákonom (§ 2 písm. i).
 
Kategórie žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami uvádzame v  nasledujúcej schéme. 
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Dôvody alebo prečo si súčasná situácia vyžaduje efektívne riešenia:
1. Výsledky prieskumu OECD ukázali, že slovenský školský systém dáva deťom najmenšie šance prekonať sociálne nerovnosti a tento stav sa ďalej zhoršuje a je najnepriaznivejší spomedzi všetkých 34 krajín OECD. Nepriaznivé sociálne zázemie detí má najvýraznejší negatívny vplyv na ich vzdelávacie výsledky. Ak je dieťa z chudobnej rodiny, nemá šancu získať potrebné vzdelanie (Podobná situácia je aj v oblasti edukácie zdravotne znevýhodnených detí). 
2. V apríli 2015 iniciovala Európska komisia (EK) konanie proti Slovenskej republike na základe porušenia smernice Európskych spoločenstiev (Formálna výzva EK - porušenie č. 2015/2025) v týchto oblastiach: 1. disproporčne vysoké percento rómskych detí vzdelávaných v paralelnom špeciálnom školstve a 2. vytláčanie rómskych detí na okraj spoločnosti prostredníctvom rozličných spôsobov vzdelávania v bežných školách (napr. oddelené triedy len pre rómske deti) alebo v školách, ktoré navštevujú len rómske deti.
3. Posledné aktuálne štatistiky Európskej agentúry pre špeciálne a inkluzívne vzdelávanie ukazujú, že Slovensko patrí do skupiny členských krajín EÚ s najvyšším percentom žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami (viac ako 4%), ktorí sa vzdelávajú v segregovaných školách, školských zariadeniach.
4. Je potrebné uvedomiť si, že predovšetkým na východnom Slovensku deti pochádzajúce zo segregovaných rómskych osád sú hendikepované dvakrát: 1. sociálny hendikep - chudoba, sociálna izolácia.... 2. kultúrno-jazykový hendikep - dieťa vyrastá v prostredí, kde sa komunikuje rómskym jazykom a nárečím. So spisovným jazykom sa prvýkrát stretáva až pri nástupe do 1. ročníka  ZŠ (ŠZŠ).
5. Slovenská republika sa stále zaraďuje medzi krajiny s nadpriemernou mierou vplyvu socioekonomického zázemia na výkon dieťaťa. To znamená, že naše školstvo nedostatočne podchytáva deti zo sociálne znevýhodneného prostredia, ktorí zaostávajú pre nedostatočnú podporu v škole či doma od rodičov. Navyše podiel takých detí na školskej populácii naďalej mierne rastie a zhoršila sa aj vnútorná motivácia a sebadôvera predovšetkým sociálne znevýhodnených detí.
Nevyhnutnosť zmeny školského systému v SR (východiská, predpoklady, úlohy):
· Presadzovať novú filozofiu vzdelávania - vzdelávania pre všetkých bez rozdielu, bez vyčleňovania (rôznorodosť sa stáva normou). Od inštitucionálneho členenia k obsahovým zmenám. Deliť deti a žiakov nie inštitucionálne ale obsahovo (od segregovaných ŠZŠ k inkluzívnym MŠ, ZŠ). Nulté ročníky ZŠ a špecializované triedy ZŠ sa v zmysle platnej legislatívy nepovažujú za segregačné.
· Snažiť sa o osobnostný rast každého dieťaťa, žiaka - bez porovnávania s inými deťmi, žiakmi, porovnávania škôl, rebríčky úspešných/neúspešných škôl sú nežiaduce, škodlivé a zavádzajúce, pretože každá trieda, škola má žiakov rôznej úrovne. Porovnávame neporovnateľné.... (napr. aj v školách s výlučne rómskymi žiakmi je možné budovať inkluzívne prostredie školy). 
· Akcelerovať vývin dieťaťa od seba samého k sebe samému - sledovať, aké pokroky a úspechy dosahuje v oblasti edukácie, pretože každé dieťa je jedinečné a každé dieťa dosahuje rôznu úroveň vedomostí, schopností v kognitívnej aj v afektívnej oblasti.

· Nazerať na vzdelávanie inkluzívnym objektívom tak, že namiesto zlyhania jednotlivca sa za problém bude považovať zlyhanie systému. Zlyháva učiteľ, pedagóg, škola, riaditeľ školy, minister školstva.... Dieťa, žiak zlyhávať nemôže.

· Inkluzívny prístup definujeme ako „bezpodmienečné akceptovanie špeciálnych potrieb všetkých detí“. Smeruje k tomu, aby sa heterogénnosť chápala ako normalita. Pre výchovu a vzdelávanie v škole to znamená, že detí sa nedelia na tie, ktoré majú špeciálne potreby a na tie, ktoré ich nemajú.

· Vnímať skutočnosť, že z pohľadu cieľov inkluzívneho vzdelávania rómske deti, deti pochádzajúce zo sociálne znevýhodňujúceho prostredia alebo deti pochádzajúce z prostredia rómskych marginalizovaných komunít nepovažujeme za deti so zdravotným znevýhodnením. Z týchto dôvodov bude nevyhnutné zmeniť prístup v diagnostike detí a žiakov tak, že sa odkloníme od medicínskej diagnostiky smerom k diagnostike pedagogickej a k diagnostike inkluzívnej a skončíme s charakteristikami (s nálepkovaním) detí a žiakov so sociálnym (zdravotným) znevýhodnením a prejdeme k všeobecnej podpore všetkých detí a žiakov v prostredí inkluzívnej školy.

    Správnosť myšlienky nesegregovať zdravotne či sociálne znevýhodnené deti (a ich právo na vzdelávanie v bežných školách – nie v špeciálnych školách pre mentálne postihnutých) potvrdzuje aj rozsudok Najvyššieho súdu SR zo dňa 24.9.2015. NS SR rozhodol v prospech rodičov, ktorí žiadali, aby ich dcéra s Downovým syndrómom chodila do bežnej ZŠ a potvrdil, že Ela má právo na inkluzívne - flexibilné vzdelanie podľa dohovoru OSN. MŠVVaŠ SR by malo tento rozsudok využiť na zmenu školského zákona tak, aby 20 000 detí s postihnutím v špeciálnych školách a v špeciálnych triedach základných škôl mohli byť vzdelávané v podporujúcom inkluzívnom vzdelávacom prostredí. 

2.4.1 Inkluzívneho prostredia v školskom systéme 
Na Slovensku sa myšlienka inkluzívneho školstva šíri v prostredí širokej verejnosti najmä v duchu základného motívu, aby sociálne znevýhodnené deti a žiaci mali rovnaké právo na vzdelanie ako ostatní. Jedným zo základných cieľov inkluzívneho modelu na Slovensku je podpora rozvoja detí už v predškolskom veku - predškolská výchova ako kľúčová a široko dostupná pre všetky deti, odborná príprava pedagogického zboru  a vzájomná komunikácia, šírenie a vymieňanie skúseností. Inklúzia dieťaťa v školskom systéme predstavuje právo každého dieťaťa na kvalitné vzdelávanie. Umožňuje deťom navštevovať bežné školské zariadenia. V inkluzívnych školách sa v zmysle modelu inkluzívneho vzdelávania ku každému dieťaťu pristupuje individuálne, učitelia zapájajú do vyučovania a realizácie rôznych projektov i rodičov detí. Odlišnosť je v týchto podmienkach vnímaná ako príležitosť k rozvíjaniu rešpektu k sebe samému, ale aj k ostatným. Handzelová a Repiský 
 uvádzajú: „...v západnom inkluzívnom školstve (napr. v Anglicku) sa cez princípy inkluzívneho školstva zabezpečuje prístup k vzdelaniu, sleduje sa dochádzka, vzdelávacie výsledky a dosiahnutie spokojnosti dieťaťa. V Anglicku je zabezpečená bezplatná forma predškolskej výchovy, ktorú navštevuje 92% trojročných detí. V rámci programu „Istý začiatok“ sú pre deti od 0-4 rokov zriadené detské centrá, v ktorých pracuje skupina profesionálov (zdravotní, sociálni zamestnanci, vychovávatelia). Centrá podporujú interakciu medzi rodičmi a deťmi z ohrozených a chudobných rodín. Mimoriadnu pozornosť venujú rodičom mladším ako 19 rokov.“

Z pohľadu efektivity inkluzívneho vzdelávania a budovania inkluzívneho prostredia s akcentom na sociálne znevýhodnené deti  sú podľa Kleina dôležité tieto princípy:
 
 1. Princíp diferenciácie a individualizácie vo vzdelávaní poskytujúci:
· rovnakosť šancí, 

- spravodlivosť vo vzdelávaní, 

- individuálne vzdelávanie, 

- prispôsobenie deťom, 

- odstránenie uniformity a necitlivosti, 

- dôraz na komunikačné vzory. 

2. Kompenzačná edukácia sociálne znevýhodnených skupín detí  - napr. využívanie programov podpornej edukácie detí a žiakov zo sociokultúrne znevýhodňujúceho prostredia rómskych osád týkajúcich sa posledného ročníka MŠ a prvého stupňa ZŠ, 

 - realizácia programov vzdelávania učiteľov (pedagogických asistentov) a ďalších odborníkov v oblasti edukácie detí a žiakov pochádzajúcich zo sociokultúrne znevýhodneného prostredia rómskych osád. 
3. Princíp blízkej skúsenosti dieťaťa - dieťa musí na základe svojho zážitku vedieť, o čom je  v edukácii reč. Úlohou pedagóga je túto skúsenosť v konfrontácii s ostatnými rozvinúť, obohatiť, korigovať, alebo i celkom zmeniť jej interpretáciu tak, aby bola pre žiaka zrozumiteľná.
4. Princíp interpretačných kompetencií - z týchto dôvodov nie je dôležité len ovládať jazyk, ale je potrebné vedieť aj: 

- kedy prehovoriť a  kedy nie, 

- čo povedať, 

- komu a akým spôsobom to povedať, zvlášť vo vzťahu k edukácii rómskych žiakov. 
5. Princíp pozitívneho čítania prejavov a histórie jeho nositeľa - cieľom spoločnosti, školy musí byť snaha, aby príbehy všetkých detí (aj rómskych) boli príbehmi otvorenými - dať šancu všetkým deťom prežiť úspech, prežiť zmysluplný život. To privádza k nutnosti pridať k požiadavkám na kompetencie dieťaťa (žiaka) ďalšiu kompetenciu, ktorou je schopnosť reflexie zmyslu školy v systéme svojich životných činností.
6. Princíp využívania praktickej inteligencie detí v edukácii  - rómske deti sú od malička najmä vplyvom zanedbaného prostredia „pomalšie“. Samotná inteligencia ale neurčuje školskú úspešnosť, pretože pre tú sú dôležité aj vytrvalosť, usilovnosť, pozitívny vplyv prostredia. Nebrať do úvahy len akademickú inteligenciu, vo výchove a vzdelávaní rómskych žiakov zapájať do vzdelávania najmä praktickú a emocionálnu inteligenciu detí.

2.4.2 Inklúzia versus integrácia

       Idea inkluzívneho vzdelávania má svoje pramene v integratívnom vzdelávaní. Sabo a Pavlíková hovoria, že integračné procesy sa vnímajú ako „prirodzený predvoj inkluzívnych trendov.“
 Napriek tomu, že spomenuté integratívne vzdelávanie sa síce spájalo s myšlienkami rovnosti, humanity a vzájomnej úcty medzi ľuďmi, v praxi ale nepostačovalo na naplnenie týchto myšlienok. V záveroch z konferencie UNESCO sa uvádza, že jedným z hlavných nedostatkov integratívneho vzdelávania je skutočnosť, že pri integrácii nedochádza k zmenám organizácie výchovno-vzdelávacieho procesu v bežných školách, v dôsledku čoho sa vytvárajú edukačné bariéry (UNESCO. 2005).  Spočiatku sa idea inklúzie vnímala ako súčasť pojmu integrácia, alebo ju niektorí autori považovali za určitý vyšší stupeň integrácie.
Inklúzia je proces, ktorý sa zameriava a reaguje na rôznorodosť potrieb všetkých jedincov prostredníctvom zvýšenia ich participácie na učení, kultúrach a spoločenstiev a znížením ich vylúčenia v oblasti edukácie.  To zahŕňa zmeny úpravy obsahu prístupov štruktúr a stratégií,  ktoré vychádzajú z jednotnej vízie, že spoločná edukácia všetkých detí bez rozdielu je povinnosťou a zodpovednosťou celého systému.
 
     V tomto kontexte hovorí Schmidtová
 o tzv. trojdimenzionálnom ponímaní inklúzie, podľa ktorého ju možno vnímať v troch rozmeroch:

· inklúzia ako stotožnenie s integráciou, 

· inklúzia ako kvalitatívne vyšší prístup k edukácii než je integrácia, 

· inklúzia ako úplne nová kvalita prístupu k edukácii, kedy ide o bezpodmienečné akceptovanie špeciálnych potrieb všetkých detí a žiakov. 

     Mnohí odborníci ale postupne dospeli k presvedčeniu, že napriek určitým podobným črtám sú integrácia a inklúzia dva odlišné a samostatné pojmy. Na rozdiel medzi spomenutými dvoma termínmi upozorňujú aj Hájková a Strnadová,
 ktoré tvrdia, že inklúzia nie je optimalizovaná a rozšírená integrácia, ale je to koncept, podľa ktorého by všetky deti mali navštevovať triedy v hlavnom vzdelávacom prúde, a to bez ohľadu na stupeň postihnutia. Zelina pod pojmom integrácia rozumie predovšetkým koexistenciu dvoch alebo viacerých skupín, podskupín v triede, v škole, či celkovo v spoločnosti, pričom hlavným zámerom je postupne menšinové skupiny či odlišných jednotlivcov asimilovať do väčšinovej kultúry. Pri integrácii paralelne existujú integrovaná aj segregovaná edukácia.
 Pri charakteristike inklúzie sa upriamuje pozornosť predovšetkým na akceptovanie rôznorodosti a jedinečnosti, pričom tie sa vnímajú ako samozrejmosť. Myšlienku inkluzívneho vzdelávania Zelina rozvíja nasledovne: „Žiak je jedinečný, iný, skupina v triede, v škole môže byť a je jedinečná a jej jedinečnosť nie je len samozrejmosťou, ale má sa aj rešpektovať.... Finalitou inkluzívnej pedagogiky nie je, aby sa jedinečnosť stala jednotou, ale aby jedinečnosť bola rešpektovaná.“

Rozdiely medzi integráciou a inklúziou prezentujeme v nasledujúcom obrázku.
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 Rozdiel medzi integráciou a inklúziou podľa Milana Hamerského
      V rámci procesov integrácie a diferenciácie pedagogických vied v súvislosti s interdisciplinaritou životnej reality dochádza k spájaniu vedných disciplín. Vznikajú tak hraničné interdisciplinárne odbory, ktoré sú pri objasňovaní javov edukačnej reality najproduktívnejšie. Medzi takéto patrí aj pedagogika sociálne znevýhodnených, ktorá sa v súčasnosti ukazuje ako mimoriadne dôležitá súčasť pedagogiky najmä preto, že na Slovensku je vysoký počet rodín (a nielen rodín rómskych), v ktorých žijú chudobné deti. Školský systém musí reagovať na túto realitu a je nevyhnutné, aby vysoké školy pripravili pedagogických zamestnancov pre prácu so sociálne znevýhodnenými deťmi v materských školách a so sociálne znevýhodnenými žiakmi na základných školách v súlade so zákonom NR SR č. 317/2009 Z.z. o pedagogických zamestnancoch a o odborných zamestnancoch.
Inklúzia umožňuje prijatie žiakov učiteľom a prijatie žiakov medzi sebou tak, aby bolo možné rozvíjať hodnoty inklúzie, nachádzať možnosti optimálnej edukácie žiakov zo sociálne znevýhodňujúceho prostredia v podmienkach bežných škôl a školských zariadení. Rozdielnosť inklúzie a integrácie, ktorú spomínajú Klein, Rusnáková a Šilonová
 vo svojej publikácii, spočíva v tom, že pri integrácii ide o fyzické začleňovanie žiakov do bežných škôl, pri inklúzii ide o naplnenie základného práva na prístup všetkých ku vzdelaniu čo najvyššej kvality, ktoré vo svojej obsahovej zložke zahŕňa aj hodnotový aspekt a v prístupe ku skupinám a osobám so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami rešpektuje princípy spravodlivosti a rovnosti šancí. Koncepcia inklúzie znamená aj aplikáciu multikultúrnej výchovy. Z hľadiska výchovy znamená vytvorenie takej edukačnej bázy, aby každý člen spoločnosti, či už minoritný alebo majoritný, bol ochotný a schopný rešpektovať osobnosť každého človeka a aby bol ochotný a schopný správať sa v intenciách akceptovania každej osobnosti. Rešpektovanie osobnosti každého človeka je cieľom inklúzie, ktorý sa dá dosiahnuť len dôslednou, systematickou a dlhodobou výchovou zameranou na kvalitné spolužitie ľudí, rozličných rás, náboženstvá a presvedčení.  Edukačný systém musí byť založený na spolupráci, na individuálnom prístupe k žiakom, na dôvere, zodpovednosti a na rovnosti prístupu k vzdelaniu pre všetkých. Nepodporujme súťaživosť medzi školami, štandardizáciu, časté testovanie, skorú špecializáciu či hodnotenie učiteľov na základe výsledkov detí a žiakov. Deti by nemali pracovať pod časovým stresom a mali by zažiť pocit uspokojenia z dokončenej práce. 
2.4.3 Národné projekty zamerané na inkluzívnu edukáciu

      V tejto časti našej monografie stručne predstavíme národné projekty zamerané na inkluzívnu edukáciu (autori monografie sú ich spoluautormi a pracovali pri ich implementácii do pedagogickej praxe ako odborní garanti, experti a metodici). Národné inkluzívne projekty a ich evalvácie sú, okrem iného, výborným zdrojom pre skvalitňovanie úrovne vysokoškolskej prípravy budúcich pedagogických zamestnancov v oblasti predškolskej a elementárnej pedagogiky sociálne (aj zdravotne) znevýhodnených skupín. Sú to tieto národné projekty:

a) Vzdelávanie pedagogických zamestnancov k  inklúzii marginalizovaných rómskych komunít (MRK 1), 
b) Inkluzívny model vzdelávania na predprimárnom stupni školskej sústavy (MRK 2), 

c) PRINED - PRojekt INkluzívnej  EDukácie,

d) Škola otvorená všetkým (ŠOV).

   Prínosy jednotlivých projektov (uvádzame výberovo):

a) MRK 1 Vzdelávanie pedagogických zamestnancov k  inklúzii marginalizovaných rómskych komunít, doba trvania: január 2010 - november 2013 realizovaný na 200 základných školách.
· vzdelávanie pedagogických zamestnancov a odborných zamestnancov zamerané na osvojenie profesijných kompetencii potrebných na rozvoj špecifických vzdelávacích potrieb žiakov pochádzajúcich zo sociálne znevýhodňujúceho prostredia (4000 pedagogických zamestnancov, z toho 500 pedagogických asistentov), 

· vytvorenie a implementácia pedagogického modelu školy s celodenným edukačným systémom ako nástroja inklúzie žiakov pochádzajúcich zo sociálne znevýhodňujúceho prostredia,

· zamestnanie 400 pedagogických asistentov,

· materiálno-technická pomoc školám zapojených do projektu.

b) MRK 2  Inkluzívny model vzdelávania na predprimárnom stupni školskej sústavy, doba trvania: marec 2013 - november 2015 realizovaný na 110 materských školách.

· vzdelávanie pedagogických zamestnancov a odborných zamestnancov zamerané na skvalitnenie profesijných kompetencií pedagogických a odborných zamestnancov podieľajúcich sa na edukácii detí pochádzajúcich zo sociálne znevýhodňujúceho prostredia a tým podporiť ich sociálnu inklúziu na predprimárnom stupni školskej sústavy (500 pedagogických zamestnancov, z toho 110 pedagogických asistentov,
· vytvorenie a implementácia inkluzívneho modelu vzdelávania na predprimárnom stupni školskej sústavy ako nástroja inklúzie detí pochádzajúcich zo sociálne znevýhodňujúceho prostredia, 

· zamestnanie 110 pedagogických asistentov, 

· materiálno-technická pomoc školám zapojených do projektu.

c) MRK 3 PRINED - PRojekt INkluzívnej EDukácie, V 2014 – XI 2015 50 MŠ a 100 ZŠ

· Pedagogický model školy inkluzívneho vzdelávania. 

· Obsahová a personálna  podpora  inklúzie v prostredí MŠ skvalitnením diagnostického procesu a stimulácie, ako aj zapojením pedagogických asistentov v MŠ a v ZŠ  vytvorenie inkluzívneho edukačného prostredia MŠ a ZŠ zapojením inkluzívneho tímu pedagogických a odborných zamestnancov s cieľom predchádzať neoprávnenému zaraďovaniu žiakov do systému špeciálnych škôl.

· Inkluzívna podpora v štruktúre základnej školy prostredníctvom pôsobenia inkluzívneho tímu pedagogických a odborných zamestnancov na základných školách.

· Vytvorenie a implementácia Pedagogického modelu inkluzívneho vzdelávania na základnej škole a modelu spolupráce v rámci tímu. 
· Masívna podpora celodenného edukačného systému na ZŠ a užšej spolupráce s rodinou a komunitou rómskych detí a žiakov. 

· Zamestnanie 400 odborných zamestnancov (špeciálny pedagóg, sociálny pedagóg, liečebný pedagóg, školský psychológ) v odbornom tíme základných škôl. 

· Zamestnanie 250 pedagogických asistentov. 

· Materiálno-technická pomoc školám zapojených do projektu.

2.4.4 Výskum ako súčasť evalvácie Národného projektu PRojektu INkluzívnej EDukácie (PRINED)

    Súčasťou národného projektu PRINED bola aj jeho evalvácia,
 ktorej výsledky výberovo uvádzame v ďalšej časti nášho príspevku. Národný projekt PRINED svojou komplexnosťou a inováciami jedinečným spôsobom prispel k uľahčeniu prechodného obdobia od integrácie k inklúzii vo vybraných materských a základných školách po celom Slovensku. Môžeme ho považovať (napriek mimoriadne krátkemu času jeho implementácie) za projekt s výrazným prínosom pre zavádzanie inkluzívneho modelu školy v podmienkach Slovenskej republiky.  Zistenia evalvačnej správy relevantným spôsobom dokazujú, že aktivity národného projektu PRINED reflektovali potreby slovenských materských a základných škôl, detí/žiakov a ich rodičov. Súčasne ich implementácia ukázala, že pedagogickí a odborní zamestnanci vcelku vítajú spoločenskú objednávku systémovej zmeny, ale na druhej strane nevyhnutne potrebujú finančnú, materiálnu a odbornú podporu. Materské a základné školy zapojené do projektu PRINED ešte nie sú dostatočne pripravené v oblasti konkrétnej školskej praxe k inkluzívnemu vzdelávaniu. V každom prípade vďaka zapojeniu sa do projektu PRINED vykonali ďalší kus práce na ceste k zmene. Národný projekt PRINED bol veľmi pozitívne hodnotený zo strany riaditeľov, učiteľov, odborných zamestnancov, rodičov aj členov skupiny hlavných expertov inklúzie.
     V tejto časti príspevku budeme informovať čitateľov o výsledkoch výskumu vyplývajúcich zo záverečnej evalvačnej správy projektu PRINED s akcentom na analýzu postavenia odborných zamestnancov v inkluzívnej škole (výberovo sa sústredíme na profesiu školský špeciálny pedagóg a sociálny pedagóg). Evalvačnú správu spracovala hlavná evalvačná skupina, ktorú tvorili: Dr.h.c. prof. PhDr. Beáta Kosová, CSc., prof. PaedDr. Jozef Liba, CSc., doc. PaedDr. Katarína Žilková, PhD., doc. PaedDr. Tatiana Matulayová, PhD., Mgr. Pavol Janoško, PhD., PaedDr. Dušan Gábor, PhD. pod odbornou garanciou autorov príspevku.

     Zámerom Národného Projektu PRINED bolo nielen nadviazať na predchádzajúce projekty, ale aj čo najkomplexnejšie riešiť potreby detí, žiakov a rodičov zo sociálne znevýhodneného prostredia. Najvýznamnejšou inováciou so zásadným dopadom na inklúziu v materských a základných školách bolo  vytvorenie inkluzívnych tímov.

     Inkluzívny tím tvorili pedagogickí zamestnanci školy (učitelia, pedagogickí asistenti, riaditeľ školy alebo ním poverený zástupca), odborní zamestnanci (školský psychológ, školský špeciálny pedagóg, sociálny pedagóg, príp. aj liečebný pedagóg alebo logopéd) a aj prevádzkoví a odstatní zamestnavci školy.

     Strategickým cieľom Národného projektu PRojektu INkluzívnej EDukácie (ďalej len PRINED) bolo „...modelovanie inkluzívnej školy prostredníctvom zmeny slovenského školského systému smerom k inkluzívnemu vzdelávaniu.“ Stanovenie strategického cieľa vychádza z predpokladu, že „prostredníctvom zavedenia inkluzívneho modelu vzdelávania (práca inkluzívnych tímov na ZŠ, depistáže v MŠ, pomoc pri vstupe detí na ZŠ a ich sprevádzanie v prostredí ZŠ) sa vytvoria lepšie šance pre žiakov z MRK na úspešné ukončenie základného vzdelania a pokračovanie vzdelávania na ďalších stupňoch škôl  a tým pádom aj získavanie zručností potrebných na trhu práce.“ 
     Špecifické ciele projektu sú formulované takto:

„Obsahovo a personálne podporiť inklúziu v prostredí MŠ skvalitnením diagnostického procesu a stimulácie, ako aj zapojením pedagogických asistentov v MŠ a v ZŠ vytvoriť inkluzívne edukačné prostredie zapojením inkluzívneho tímu pedagogických a odborných zamestnancov.“

     Projekt PRINED pozostával z troch hlavných aktivít:

· aktivita 1  Podpora inkluzívneho prostredia MŠ a ZŠ, 

· aktivita 2 Podpora celodenného výchovno-vzdelávacieho systému (ďalej len CVVS) na základnej škole a podpora užšej spolupráce s rodinou a komunitou rómskych detí a žiakov,

· aktivita 3  Didaktická a technická podpora ZŠ a MŠ.

     Zámerom evalvácie bolo nielen získať dáta o plnení výstupov a merateľných ukazovateľov, ale aj zhodnotiť pôsobenie inkluzívnych tímov v základných školách, osobitne pôsobenie odborných zamestnancov a súčasne získať informácie o výsledkoch depistážnych vyšetrení a aplikácie stimulačného programu v materských školách. Významným cieľom evalvácie bolo získať dáta o pripravenosti materských a základných škôl zapojených do projektu PRINED k inkluzívnemu vzdelávaniu. V rámci evalvácie bolo podstatné získať názory a hodnotenie projektu z čo najširšieho spektra odborníkov zapojených do projektu  – od členov skupiny hlavní experti inklúzie cez učiteľov a odborných zamestnancov až po žiakov základných škôl. 

     Ďalším cieľom evalvácie bolo identifikovanie príkladov dobrej praxe implementácie modelu inkluzívneho vzdelávania v základných školách zapojených do projektu.

     Bola zvolená kombinácia kvantitatívnej (technika dotazníka) a kvalitatívnej výskumnej stratégie (štruktúrované rozhovory, prípadové štúdie). 

     Celkovo bolo v rámci zberu dát využitých 5 dotazníkov. Štyri dotazníky boli vytvorené členmi hlavnej evalvačnej skupiny a to: dotazník zameraný najmä na plnenie výstupov a merateľných ukazovateľov projektu, dotazník pre odborných zamestnancov, dotazník pre žiakov a dotazník pre hlavných expertov inklúzie. So zámerom získať informácie o sebaevalvácii základných škôl zapojených do projektu bol využitý aj upravený dotazník Josefa Lukasa (2011) „Pripravenosť školy k inkluzívnemu vzdelávaniu.“ 
Hlavné zistenia a odporúčania

     Vzhľadom na rozsiahlosť výskumných zistení sa v príspevku zameriame na prezentáciu  najvýznamnejších s cieľom zdôrazniť tie, ktoré sú relevantné k téme nášho príspevku. Národný projekt PRINED bol veľmi pozitívne hodnotený zo strany riaditeľov, učiteľov, odborných zamestnancov aj členov skupiny hlavní experti inklúzie. Výsledky evalvácie preukazujú zlepšenie dochádzky, správania aj prospechu žiakov škôl, zapojených do projektu.

     Riaditelia základných škôl:

· vysoko ocenili účinnosť celodenného výchovného systému ako jedného z nástrojov inklúzie. Celodenný výchovný systém, tak ako bol nastavený v projekte PRINED, podporil komplexné výchovné pôsobenie a prípravu žiakov na vyučovanie, umožnil znížiť možný negatívny vplyv rodinného a širšieho sociálneho prostredia na žiaka. 

· Ocenili prítomnosť inkluzívneho tímu v škole a jeho prínos pri zlepšení spolupráce s rodinou, individualizácii v prístupe k žiakom, preventívnom vplyve vo vzťahu k sociálno-patologickým javom, pri zlepšení dochádzky žiakov, formovaní pozitívnej klímy v triede, v škole. 

· veľmi pozitívne hodnotili činnosť odborných zamestnancov a  ich vplyv na skvalitňovanie profesijných kompetencií pedagogických zamestnancov.

· zdôraznili, že škola potrebuje zamestnať na plný pracovný úväzok predovšetkým špeciálneho pedagóga, ale aj viacerých ďalších odborných zamestnancov. 

· za prínos projektu PRINED ďalej považujú: 

· účinnejšiu spolupráca s rodičmi, 

· zlepšenie klímy školy, 

· zlepšenie dochádzky žiakov, 

· materiálno-technickú podporu školskej edukácie, 

· zlepšenie prípravy na vyučovanie a  prospechu žiakov, 

· zlepšenie správania žiakov.

· poukazovali na neprimerané administratívne požiadavky, oneskorenosť v dodacích lehotách (napr. didaktický balíček), neocenenie práce,  nedostatočnú časovú dotáciu projektu, neujasnenosť perspektívy projektu. 

     Hlavní experti inklúzie - skupina 10 odborníkov, ktorí počas implementácie projektu poskytovali základným školám metodickú podporu,  hodnotili projekt PRINED takto:
· silnou stránkou projektu je najmä zamestnanie odborných zamestnancov priamo na školách, ktoré im umožnilo poskytovať odborný servis žiakom a ich rodičom. Experti pozitívne hodnotili tímovú spoluprácu na školách a jej prínosy v podobe zlepšenia prospechu a dochádzky žiakov, rovnako ako aj klímy školy, či prevencie sociálno-patologických javov. 

· nedostatky sa vyskytovali najmä v oblasti manažovania projektu (nedostatočnej koordinácii a  komunikovaní úloh a pravidiel).

· projekt PRINED poskytuje príležitosť k systémovej zmene na úrovni školskej politiky (vrátane jej legislatívneho rámca), ako aj na úrovni škôl a školských zariadení (zavedenie nových pracovných pozícií odborných zamestnancov, skvalitnenie diagnostikovania).

    Učitelia a odborní zamestnanci považujú za najväčší úspech dosiahnutý počas implementácie projektu PRINED:

· pokrok žiakov: zlepšenie ich výchovno-vzdelávacích výsledkov, správania a schopnosti komunikovať,  zvýšenie sebavedomia a motivácie žiakov,

· rozšírenie a skvalitnenie služieb školy pre žiakov a rodičov: zvýšenie komplexnej starostlivosti o žiakov, skvalitnenie mimoškolskej a záujmovej činnosti, prítomnosť odborných zamestnancov v škole a nimi realizované intervencie. 

· zlepšenie sociálnych vzťahov a klímy školy. 
Pripravenosť škôl k inkluzívnemu vzdelávaniu
· Školy zapojené v projekte PRINED ešte nie sú dostatočne pripravené na inkluzívne vzdelávanie. 

· Najmenšie predpoklady a najnižšia pripravenosť škôl k inklúzii je najmä v oblasti konkrétnej praxe: problémom je skutočná praktická individualizácia vyučovania a hodnotenie žiakov, ako aj uplatňovanie samostatnosti v práci žiakov (aj v práci učiteľov). 

· Materské školy preukázali v pripravenosti na inkluzívne vzdelávanie lepšie výsledky ako základné školy. 

· Inkluzívny tím vytvára vo vnútri škôl priaznivé podmienky pre inkluzívne vzdelávanie.

· Existencia inkluzívnych tímov a pedagogických asistentov zlepšila oblasť kultúry školy, a to najmä komunikácie, spolupráce a informovanosti vo vnútri školy i navonok. 

Hodnotenie činnosti odborných zamestnancov žiakmi ZŠ

· Väčšina žiakov sa stretávala s odbornými zamestnancami s cieľom zlepšiť svoj školský výkon. Oceňovali schopnosti odborných zamestnancov vysvetliť im učivo a pripraviť ich na vyučovanie, ich prístup k nim a skutočnosť, že sa s nimi zabavili a zasmiali, rovnako ocenili aj možnosť viesť s nimi rozhovory.

· Odborní zamestnanci poskytovali žiakom aj poradenstvo (najmä individuálne) pri riešení problémov v správaním, vo vzťahoch v triede, v rodine aj medzi rovesníkmi a pomáhali im aj pri riešení ich problémov, či pri výbere strednej školy. 

· Žiaci hodnotili spoluprácu s odbornými zamestnancami ako výbornú a svojim kamarátom by určite odporúčali spoluprácu s nimi.

Hodnotenie činnosti odborných zamestnancov učiteľmi ZŠ 
· Učitelia hodnotili spoluprácu s odbornými zamestnancami veľmi pozitívne napriek tomu, že na začiatku projektu si museli zvyknúť na novú situáciu v škole a s tým súvisiacu zmenu podmienok. 

· Podľa učiteľov spočíva prínos odborných zamestnancov pre žiakov najmä v ich individuálnom prístupe. Oceňovali priamu intervenciu najmä u žiakov zo sociálne znevýhodneného prostredia a  s poruchami učenia a správania a odborné poradenstvo, ktoré im odborní zamestnanci poskytovali. 

· Pozitívne bola hodnotená činnosť odborných zamestnancov vo vzťahu k rodinám žiakov.

· Učitelia oceňujú zlepšenie prospechu a dochádzky žiakov a posilnenie sebavedomia žiakov a ich pozitívnej motivácie.

· Za prínos považujú aj  vytváranie vzťahov dôvery, pomoci žiakom  s úlohami. 

Depistážne vyšetrenia a stimulačný program

· Deti vybraných materských škôl celkovo dosiahli štatisticky významne lepšie výsledky vo výstupnej depistáži ako vo vstupnej depistáži. 

· Výsledky chlapcov a dievčat sa celkovo štatisticky významne nelíšili. 

· Miera zlepšenia výsledkov výstupnej depistáže bola u detí zo sociálne znevýhodneného prostredia štatisticky významne vyššia ako zlepšenie výsledkov intaktných detí.

· Individuálny posun detí, ktoré absolvovali stimulačný program, bol štatisticky významne výraznejší ako individuálny posun detí, ktoré daný program neabsolvovali.

· Intenzívna práca s deťmi zo sociálne znevýhodneného prostredia prostredníctvom cieleného stimulačného programu priniesla pozitívne výsledky najmä v miere individuálnych posunov detí medzi vstupným a výstupným meraním. 

Odporúčania 

· Je nevyhnutné zabezpečiť kontinuitu projektových aktivít - najmä personálnu podporu inklúzie zamestnávaním odborných zamestnancov v školách. 
· Pokračovať vo vytváraní inkluzívnych tímov v základných aj v materských školách. 
· Zdokonaľovať diagnostický proces detí a žiakov skvalitňovaním manuálov, stimulačných programov a metodík vytvorených v projekte PRINED. 

· V materských školách realizovať depistážne screeningové vyšetrenia odbornými zamestnancami a následne zabezpečiť individuálnu stimuláciu detí.

· Naďalej finančne aj metodicky podporovať celodenný výchovno-vzdelávací systém na školách. Záujmové útvary, školské kluby detí, príprava na vyučovanie a poskytovanie didaktických balíčkov školám sú vhodnými nástrojmi pre zvýšenie motivácie žiakov a ich rodičov a prinášajú pozitívne výsledky v oblasti školskej úspešnosti žiakov.

· V oblasti užšej spolupráce školy s rodinou finančne podporovať vytváranie pracovných miest odborných zamestnancov v školách. 

· Pripraviť a realizovať programy kontinuálneho vzdelávania, ktoré by  intenzívnejšie rozvíjali schopnosti učiteľov v skutočnej individualizácii vyučovania, ale najmä v individualizácii hodnotenia a pomohli odstrániť nepochopenie niektorých základných princípov inklúzie.

· Vytvoriť a overiť metodiky pre prácu školských psychológov, školských špeciálnych pedagógov a sociálnych pedagógov.

· Podporovať sieťovanie škôl a školských poradenských zariadení navzájom s cieľom rozvíjať spoluprácu a odovzdávať si skúsenosti a to nielen v rámci projektov, ale aj ako súčasť každodennej školskej praxe.

· Zavádzať supervíziu pre odborných zamestnancov zo strany školských poradenských zariadení.

· Propagovať postavenie a kompetencie odborných zamestnancov (školský psychológ, školský špeciálny pedagóg, sociálny pedagóg) v pedagogickej obci, vo vzťahu k iným inštitúciám a aj medzi rodičmi žiakov.

     Záverom možno najmä konštatovať, že pôsobenie odborných zamestnancov v základných školách je učiteľmi vnímané pozitívne - sú si vedomí konkrétnych prínosov ich práce pre žiakov, rodičov, ich samých aj pre školu. Za veľmi krátky čas pôsobenia v školách sa odborným zamestnancom podarilo získať učiteľov pre spoluprácu a získať si ich rešpekt. So žiakmi si (aj podľa názoru učiteľov) vytvorili často vzťahy dôvery, pomohli im k zlepšeniu školských výsledkov, či k riešeniu ich problémov. Aj v oblasti práce s rodičmi žiakov zaznamenali určitý pokrok, pričom učitelia oceňujú ich úlohu práve v tejto oblasti.

     Celkovo projekt PRINED je hodnotený participantmi pozitívne. Najviac z nich považuje za najdôležitejšie úspechy: pokrok žiakov, skvalitnenie a rozšírenie služieb školy, zlepšenie klímy školy a zlepšenie spolupráce s rodinami žiakov.

2.4.5 Národný projekt ŠOV (Národný projekt „Škola otvorená všetkým“) 
V súčasnosti prebieha implementácia Národného projektu Škola otvorená všetkým (január 2016-november 2019) na 120 základných a na 50 materských školách v Slovenskej republike. Cieľom projektu je podporou inkluzívneho vzdelávania a skvalitnením  profesijných kompetencií pedagogických a odborných zamestnancov zabezpečiť rovnaký prístup ku kvalitnému vzdelávaniu a zlepšiť výsledky a kompetencie detí a žiakov. Autori publikácie participujú aj  na implementácii Národného projektu ŠOV (Škola otvorená všetkým), ktorého realizátorom je Metodicko-pedagogické centrum v Bratislave. 
Projekt je zameraný na tieto oblasti:

· implementácia modelu inkluzívneho vzdelávania v prostredí materských škôl prostredníctvom pedagogických (aj asistentov učiteľov) a odborných zamestnancov, 

· podpora výrazného zlepšenia komunikácie a spolupráce s rodičmi detí pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia), realizácia modelu neformálneho vzdelávania - zaškolenie detí v predškolskom veku, ktoré nenavštevujú z rôznych dôvodov MŠ a vytvorenie akceleračného stimulačného programu zameraného na dosiahnutie školskej zrelosti v spolupráci s rodičmi detí,

· skvalitnenie diagnostiky s cieľom dosiahnuť čo najpresnejšiu identifikáciu a následne stimuláciu bazálnych funkcií dieťaťa s dôrazom na prevenciu príčin porúch učenia a správania v súlade s aktuálnymi trendmi inkluzívnej pedagogiky a inkluzívnej pedagogickej (špeciálnopedagogickej) a psychologickej diagnostiky. Manuál k depistáži slúži ako konkrétny návod pre pedagogických a odborných zamestnancov v materských školách úspešne viesť depistáž pripravenosti detí predškolského veku,

· skvalitnenie stimulácie bazálnych funkcií dieťaťa prostredníctvom konkrétnych postupov - realizácia stimulačného programu u  dieťaťa v prostredí materskej školy. Manuál k stimulačnému programu slúži ako konkrétny návod pre pedagogických a odborných zamestnancov v materských školách úspešne viesť stimuláciu a akceleráciu vývinu detí predškolského veku a priamo nadväzuje na Manuálu k depistáži. 

· implementácia modelu inkluzívneho vzdelávania v prostredí základných škôl a celodenného výchovného systému so zameraním na prípravu žiakov na vyučovanie, podpora inkluzívnych tímov v ZŠ prostredníctvom pedagogických zamestnancov (vrátane pedagogických asistentov), odborných zamestnancov (školský psychológ, špeciálny pedagóg, sociálny pedagóg a psychológ CPPPaP), podpora výrazného zlepšenia komunikácie a spolupráce s rodičmi detí a žiakov pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia, zlepšenia informovanosti o potrebách ich detí v nadväznosti na ciele edukácie v  ZŠ prostredníctvom sociálnych pedagógov, vzdelávanie celých kolektívov pedagogických a odborných zamestnancov. 
· Materiálno-technická pomoc školám zapojených do projektu.

V súčasnosti sa podieľame na príprave národného projektu Ministerstva vnútra SR TAKE AWAY - Program podpory inkluzívneho vzdelávania detí v ranom detstve, ktorý bude spustený v najbližších mesiacoch v 150 obciach SR. Doba realizácie projektu je predpokladaná na sedem rokov a považujeme ho za prelomový v oblasti inkluzívnej predškolskej edukácie na Slovensku. Prvýkrát v histórii školstva SR bude v prostredí bežnej materskej školy pracovať školský špeciálny pedagóg ako odborný zamestnanec. 

      Záverom tejto kapitoly chceme zdôrazniť, že v súčasnej spoločnosti, charakterizovanej globalizačnými procesmi spre​vá​dza​nými množstvom negatívnych javov, sa ukazuje ako mimoriadne dôležité hľadať, a nachádzať kľúčové stratégie a prístupy k zmierňovaniu ich dopadov. V danom kontexte stúpa význam vzdelávania vo vzťahu k celej po​pu​lá​cii, teda aj k cieľovej skupine, akou nepochybne sú aj sociálne a zdravotne znevýhodnené deti a žiaci. V podmienkach Slovenskej re​pu​bli​ky v posledných viac ako dvoch desaťročiach reaguje na výzvu zvyšovania vzdela​nost​nej úrovne sociálne a zdravotne znevýhodnených osôb veľké množstvo erudovaných a angažovaných odborníkov na úrovni teoretickej, výskumnej, decíznej, či na úrovni výkonu rôznych pomáhajúcich a iných profesií. Odborníci, zaoberajúci sa inkluzívnou edukáciou, sa zhodujú v ná​zoroch, že jedným zo základných problémov sociálne a zdravotne znevýhodnených osôb a spoločnou „prapríčinou“ mnohých ťažkostí v ich živote a v živote celej spoločnosti je ich nízka vzdelanostná úroveň (a my s nimi súhlasíme). Tento fakt zároveň naznačuje, že kľúčovú úlohu pri postupnom zlepšovaní životnej úrovne tejto cieľovej skupiny bude mať zvyšovanie ich vzdelanostnej úrovne v intenciách nových prístupov a novej filozofie budúcej inkluzívnej slovenskej školy už na jej predprimárnom stupni. 

3 Vzťah medzi sociálne znevýhodneným prostredím a špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia
V tejto časti práce budeme analyzovať vzťahy a súvislosti medzi špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia, sociálnym prostredím, v ktorom dieťa žije (s akcentom na sociálne znevýhodňujúce prostredie XE "sociálne znevýhodnené prostredie" ) a inteligenciou XE "inteligencia" , pretože v kontexte s témou našej monografie to považujeme za kľúčové, keďže práve sociálne znevýhodnené deti a sociálne znevýhodnení žiaci v škole často zlyhávajú. Sú diagnostikovaní ako mentálne postihnutí, alebo ako žiaci so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia. 
3.1 Sociálne znevýhodnené prostredie XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  – prístupy v zahraničí
V tejto časti práce sa pokúsime o komparáciu XE "komparácia"  prístupov v oblasti charakteristík sociálne znevýhodňujúceho prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  (ďalej len SZP) v zahraničí a na Slovensku. Vychádzame predovšetkým z práce Kleina, Rusnákovej a Šilonovej (2012).

Pre úspešnosť edukácie etnických alebo sociálne znevýhodnených minorít je rozhodujúce to, aký charakter má školský systém, v ktorom sa výchova XE "výchova"  a vzde​lávani XE "vzdelávanie" e uskutočňuje. Školský systém sa formuje dlhodobo pod vplyvom sociálnej politiky štátu a premietajú sa doň preferované pohľady na súžitie majority a minority, na chápanie aspektov rovnosti všeobecne a vo vzdelávaní zvlášť. To, ako sa nakoniec možnosť zabezpečenia rovnosti vo vzdelávaní skutočne realizuje, je možné posúdiť až prostredníctvom hlbšej analýzy z viacerých hľadísk, napr. sociálno-ekonomického, kulturologického, politicko-organizačného, sociologicko-výchovného a pod.
 V niektorých krajinách Európy boli v osemdesiatych alebo v deväťdesiatych rokoch dvadsiateho storočia podľa presne stanovených podmienok identifikované znevýhodnené regióny s nízkou sociálnou a ekonomickou úrovňou v oblastiach so silnou kon​centráciou populácie z nižších sociálnych vrstiev. Vlády týchto krajín prijali osobitné programy politiky boja proti sociálnemu vylúčeniu a vyčlenili na ne zvláštne dodatočné finančné prostriedky. Okrem ekonomických a sociálnych opatrení tvorilo nosnú os týchto programov predovšetkým zlepšenie výsledkov školského vzdelávania XE "vzdelávanie" . Školy v týchto regiónoch boli zaradené do tzv. zón vzdelávacích činností a tieto riešenia môžu byť vhodnou inšpiráciou aj pre náš školský systém. Ako príklad môžeme uviesť:

1. Veľká Británia – Zóny vzdelávacích činností alebo Pedagogicky prioritné oblasti (EPA),

2. Francúzsko – Zóny prioritného vzdelávania XE "vzdelávanie" . Zóny zvýšenej pedagogickej starostlivosti,

3. Belgicko – Zóny pozitívnych akcií,

4. USA – Afirmatívna akcia XE "afirmatívna akcia" ,

5. Španielsko – Centrá komunitného rozvoja.

Vo Veľkej Británii sa uplatňujú:

· zóny vzdelávacích činností, 

· pedagogicky prioritné oblasti (EPA).
 

Program zón vo Veľkej Británii sleduje:

· zlepšenie kvality vyučovania s lepšími tímami učiteľov XE "učiteľ"  a účinnejšou pedagogikou, 

· zlepšenie kvality nadobudnutých vedomostí žiakov XE "žiak" , 

· podporu žiakov XE "žiak" , 

· podporu rodín, spoluprácu s podnikmi a s ostatnými organizáciami v zónach.
V Anglicku sa v súčasnosti presadzuje vzdelávacia politika takzvanej roz​šírenej školy. Ministerstvo školstva poukázalo na významne slabšie výsledky žiakov XE "žiak"  pochádzajúcich zo znevýhodneného sociálneho prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  (rok 1998). Následne vzniká v Škótsku nový typ komunitných škôl a od roku 2002 sa v Anglicku začala aktívne podporovať koncepcia „rozšírenej školy“. Podporujú sa inovatívne projekty, ktoré sú (okrem iného) zamerané na vstup sociálne znevýhodnených detí do školského systému.

Vo vzťahu k sociálne znevýhodneným žiakom XE "žiak"  (prisťahovalcom z Českej republiky a zo Slovenska) sa uplatňuje princíp, podľa ktorého títo žiaci (často žiaci rómski XE "rómsky žiak" ) chodia vo Veľkej Británii do škôl v hlavnom vzdelávacom prúde aj napriek tomu, že ich prvým jazykom nie je angličtina. S cieľom integrovať týchto žiakov XE "žiak"  do britského školského systému existujú vo Veľkej Británii ďalšie inštitúcie:

· Podporná vzdelávacia služba pre Travellery (Traveller Education Support Service). 

· Služba pre žiakov XE "žiak"  z etických minorít (Ethnic Minority Achievement 
Service). 

· Služby tradične poskytované príslušníkom komunít Gypsies a Travellers v hlavnom vzdelávacom prúde. 

Od konca deväťdesiatych rokov sa poskytujú služby aj rómskym deťom. Podľa britského zákona o špeciálnych vzdelávacích potrebách a zdravotných postihnutiach XE "postihnutie"  z roku 2001 (Special Educational Needs and Disability Act 2001) sa fakt, že angličtina nie je prvým jazykom dieťaťa, nepovažuje za špeciálnu vzdelávaciu potrebu, ale iba za jednu z oblastí ďalšej podpory žiaka XE "žiak"  zo strany učiteľa XE "učiteľ" /školy.

Vo Francúzsku sa Zóny prioritného vzdelávania XE "vzdelávanie"  (Zóny zvýšenej pedagogic​kej starostlivosti) javia ako veľmi účinná forma s prioritou zlepšenia kvality služieb učiteľskej verejnosti a školskej ponuky v znevýhodnených zónach. Zóny prioritného vzdelávania XE "vzdelávanie"  ponúkajú v škole i mimo nej viac: 

· kultúrnych a intelektuálnych prínosov, 

· stimulácií XE "stimulácia"  a činností, 

· príležitostí učiť sa a porozumieť, 

· výskumných situácií, 

· pomoci pri osobnej práci, 

· doplnkov.
 

Výber škôl do zón s touto špecifickou pomocou sa uskutočňuje podľa ob​jektívnych socio-kultúrnych handicapov XE "handicap"  žiakov XE "žiak" , ktorých škola nie je priamym zdrojom (nejde teda o školy, kde sú nízke školské výsledky spôsobené nekvalitným vyučovaním).
V Belgicku poznáme podporu sociálne znevýhodnených žiakov XE "žiak"  v školskom systéme pod názvom Zóna pozitívnych akcií a prioritného vzdelávania XE "vzdelávanie" , v ktorej sa zdôrazňuje, že nejde o príspevky na priamu individuálnu pomoc jed​notlivcom, ale o dodatočné prostriedky pre školy, aby v nich, za zvýhodnených podmienok, mohli pôsobiť najlepší učitelia a poskytovať čo najintenzívnejšiu pomoc a čo najkvalitnejšiu špecifickú edukačnú ponuku žiakom XE "žiak" . „Dať viac tým, ktorí majú menej, neznamená dať viac hodín tradičného vyučovania tým, čo majú menej peňazí, nadania, úsilia alebo menej dobrých učiteľov XE "učiteľ" . Ide o to - dať viac kvality a nie kvantity. Teda dať viac pedagogickej inovácie, ide o skvalitnenie prostredia a didaktických prostriedkov, osobnej pomoci, stimulácie XE "stimulácia" , radosti z učenia, významu vzdelania tým, ktorí majú menej podpory, starostlivosti, vzdelania vo svojom socio-rodinnom prostredí.“
 
Súhlasíme s uplatňovaním afirmatívnej akcie XE "afirmatívna akcia"  (pozitívnej diskriminácie XE "diskriminácia:pozitívna diskriminácia" ), ktorá je prítomná v Belgicku (aj v Nemecku) vo vzťahu k žiakom XE "žiak"  pochádzajúcim z rodín migrantov, ale aj vo vzťahu k žiakom XE "žiak"  so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami. V Slovenskej republike je pozitívna diskriminácia XE "diskriminácia:pozitívna diskriminácia"  zakázaná rozhodnutím Ústavného súdu SR, ktorý na podnet ministra spravodlivosti SR preskúmal súlad paragrafu 8 Zákona 365/2004 Z. z. o rovnakom zaobchádzaní v niektorých oblastiach a o ochrane pred diskrimináciou (Antidiskriminačný zákon XE "antidiskriminačný zákon" ) s Ústavou SR. Sporný paragraf totiž pripúšťal pozitívnu diskrimináciu XE "diskriminácia:pozitívna diskriminácia"  na zabránenie znevýhodnenia súvisiaceho s rasovým a etnickým pôvodom a preto bol Ústavným súdom SR zrušený. Určite si uvedomujeme rozličnosť podmienok v Belgicku a na Slovensku a nemáme na mysli iba životnú úroveň ekonomicky vyspelej krajiny, ale aj celkový prístup k integrácii XE "integrácia"  žiakov XE "žiak"  z rodín migrantov, či žiakov XE "žiak"  so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami. Celý vzdelávací systém Belgicka je postavený na silných pilieroch demokracie, integrácie XE "integrácia"  a na občianskom princípe. Vyplýva to napríklad aj z pomenovania národnostnej nemeckej menšiny, ktorá má značnú autonómiu (okrem iného) aj v školstve. Ich pomenovanie je „nemecky hovoriaci Belgičania“, majú samostatný parlament aj vládu pre nemecké spoločnosti v Belgicku so sídlom v Eupene. Zaujímavým je prístup k žiakom XE "žiak"  so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami, ktoré belgický vzdelávací systém nerieši špe​ciálnymi školami, ale takzvanou Podpornou pedagogikou XE "podporná pedagogika"  pre žiakov XE "žiak"  nachádzajúcich sa mimo hlavného vzdelávacieho prúdu (Förder Pädagogik für behinderte Kinder) a s pôsobením. Integračného pedagóga v belgických školách. Súhlasíme aj s uplatňovaním takzvanej Sonder​pädagogische Förderung (voľný preklad: Osobitná, zvláštna podporná pedagogika XE "podporná pedagogika" ), ktorá sa realizuje v širokej sieti rôznych organizácií. Medzi najvýznamnejšie systémy a zariadenia patria napríklad:

· Systém celodennej školy v Belgicku (vzdelávacie aktivity v škole, popo​ludňajšie aktivity pre deti, voľnočasové aktivity, školský klub, doučovanie a pomoc s domácimi úlohami, organizácia celodennej školy, žiaci s pro​blémami v učení, spolupráca s rodičmi, vzdelávacie programy a ďalšie vzdelávanie XE "vzdelávanie" ),

· Das Kompetenzzentrum: Zentrum für Förderpädagogik (ZFP) – kompetenčné centrum, 

· Integrative Förderung – integračná podpora, 

· Jugendtreff Inside – kluby mládeže, 

· animačné centrá, zamerané predovšetkým na prípravu na vyučovanie žiakov XE "žiak"  pochádzajúcich z rodín migrantov, v ktorých pôsobia najmä dobrovoľníci – študenti stredných a vysokých škôl, 

· integrační pedagógovia. 
Tieto prístupy môžu byť pre nás príkladom a cestou, ako riešiť problémy so sociálne znevýhodnenými žiakmi XE "žiak"  (s rómskymi žiakmi XE "rómsky žiak" ) a aj so žiakmi XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia v našom školskom systéme. Určite nie je pre Slovensko dobrým riešením zriaďovanie segregovaných špeciálnych škôl (tried) pre sociálne znevýhodnených žiakov XE "žiak" , či samostatných tried pre žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia. Do školského systému SR by sme mali implementovať mno​ho podnetných vecí a pozitívnych myšlienok podľa vzoru belgického vzdelávacieho systému. Vo vzťahu k celodennému výchovnému systému XE "celodenný výchovný systém"  je dôležité poznamenať, že v Belgicku neexistuje na základných školách XE "základná škola"  jednotný celodenný výchovný systém XE "celodenný výchovný systém" . Výchovná činnosť je diverzifikovaná na mnohé školské, kultúrne a sociálne zariadenia s viaczdrojovým financovaním a s uplatňovaním afirmatívnej akcie XE "afirmatívna akcia"  vo vzťahu k sociálne znevýhodneným žiakom XE "žiak"  (predovšetkým k prisťahovalcom). Žiakom so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami je v Belgicku poskytovaná masívna integračná podpora v zmysle myšlienky: „Es ist normal, verschieden zu sein. - Je normálne byť iný". A práve takýto prístup môže byť riešením aj pre naše škol​stvo. 
V Spojených štátoch amerických dochádza od polovice šesťdesiatych rokov až po súčasnosť k uskutočňovaniu zvláštnych podporných politík a opatrení voči príslušníkom znevýhodnených skupín, ktoré súhrnne nazývame afirmatívnou akciou XE "afirmatívna akcia" . Afirmatívna akcia XE "afirmatívna akcia"  bola, a aj v súčasnosti je, kontroverznou témou ako v rovine politicko-morálnej, tak aj v rovine právnej. Nie je preto ľahké podať jej neutrálnu definíciu. Autorom jedného z často citovaných vymedzení je americký vedec James Jones (1963), ktorý afirmatívnu akciu XE "afirmatívna akcia"  definuje ako „Verejné alebo súkromné opatrenia alebo postupy, či programy, ktoré poskytujú, alebo chcú poskytnúť, príležitosti alebo iné výhody osobám na základe ich príslušnosti k osobitnej skupine alebo skupinám.“

Politika pozitívnej diskriminácie XE "diskriminácia:pozitívna diskriminácia"  v podmienkach školskej edukácie dosiahla v mnohých krajinách určité pozitívne výsledky a preto je perspektívnou do budúcnosti. To zároveň naznačuje, že ani u nás – bez celkovej zmeny koncepcie vzdelávania XE "vzdelávanie" , bez zásadnejšej transformácie skrytého selektívneho modelu školského systému, bez cielenej podpory skvalitňovania vzdelávania XE "vzdelávanie"  v ohrozených oblastiach – sa otázka zlepšenia vzdelávania XE "vzdelávanie"  sociálne znevýhodnených žiakov XE "žiak" , ani vzdelávanie XE "vzdelávanie"  žiakov XE "žiak"  so špeciálnymi edukačnými potrebami nemôže zásadnejšie zmeniť. V Slovenskej republike nie je afirmatívna akcia XE "afirmatívna akcia"  (pozitívna diskriminácia XE "diskriminácia" ) dovolená. Rozhodol o tom Ústavný súd SR, ktorý na podnet ministra spravodlivosti SR preskúmal súlad paragrafu 8 Zákona 365/2004 Z. z. o rovnakom zaobchádzaní v niektorých oblastiach a o ochrane pred diskrimináciou (Antidiskriminačný zákon XE "antidiskriminačný zákon" ) s Ústavou SR. Sporný paragraf totiž pripúšťal pozitívnu diskrimináciu XE "diskriminácia:pozitívna diskriminácia"  na zabránenie znevýhodnenia súvisiaceho s rasovým a etnickým pôvodom a preto bol Ústavným súdom SR zrušený. Aj napriek tomu sa, podľa nášho názoru, princípy afirmatívnej akcie XE "afirmatívna akcia"  uplatňujú v praxi aj na Slovensku, minimálne vo vzťahu k edukácii rómskych detí a žiakov XE "žiak"  (pochádzajúcich z marginalizovaných rómskych komunít) ako dočasné vyrovnávacie opatrenia v týchto formách: predškolská príprava, nultý ročník XE "nultý ročník" , nižšie počty rómskych žiakov XE "rómsky žiak"  v triedach XE "rómsky žiak" , asistent učiteľa XE "asistent učiteľa" , školy druhej šance, celodenný výchovný systém XE "celodenný výchovný systém" ...

V USA sa presadzuje aj systém full-service. Autori Joy Dryfoos a Sue Ma​guire tvrdia, že základná, pôvodná predstava bola taká, aby sa školy stali miestom poskytovania vzdelávacích, zdravotných a sociálnych služieb. To zna​mená, že v budove školy je určené miesto, kde sú všetky tieto služby poskytované. "Full-service“ škola integruje vzdelávacie, zdravotné aj sociálne služby prospešné pre uspokojovanie potrieb detí, mládeže a ich rodín, na škol​ských pozemkoch alebo na miestach, ktoré sú ľahko prístupné. Presadzujú aj model takzvaných prípravných tried pre žiakov XE "žiak"  prisťahovalcov a sociálne znevýhodnených žiakov XE "žiak" .
 
V Španielsku sa podpora sociálne znevýhodneným skupinám (napríklad aj Rómom XE "Rómovia" ) uplatňuje prostredníctvom programov Centier komunitného rozvoja. Ich súčasťou sú okrem iného aj programy zamerané na skvalitňovanie edukačného procesu detí a žiakov XE "žiak"  v týchto oblastiach:

· základná starostlivosť, 

· podpora a sledovanie detí v škole, programy zamerané na doučovanie žiakov XE "žiak" ,

· odborné vzdelávanie XE "vzdelávanie"  a hľadanie práce,

· sociálno-edukatívne aktivity pre žiakov XE "žiak" ,

· programy zamerané na podporu a zotrvania v štúdiu až po vysokú školu,

· programy zamerané na predchádzanie všetkým formám diskriminácie v školskom systéme,

· sociálna participácia na vzájomnej komunikácii XE "komunikácia" , združenia rodičov a priateľov škôl,

· podpora osobného rozvoja rómskych žien.
 

V súčasnosti sa v Spolkovej republike Nemecko presadzujú celodenné školy (až 41,7% škôl primárneho a nižšieho sekundárneho stupňa vzdelania realizuje celodenné výchovné pôsobenie), vrátane zriaďovania takzvaných prípraviek pre deti nepripravené na vstup do 1. ročníka základnej školy XE "základná škola" .

V Grécku je špeciálny typ školy – Holoimero. Názov je odvodený od gréc​kych slov holo: všetko a imer: deň. To znamená, že holoimero je označenie pre všetky celodenné školy. Škola Holoimero bola založená v Grécku v roku 1998, ako súčasť centrálne riadeného reformného úsilia gréckej vlády o rehabilitáciu primárneho vzdelávania XE "vzdelávanie:primárne vzdelávanie"  s cieľom posilniť (okrem iného) aj prípravné triedy pre sociálne znevýhodnené deti.
 

Mnohé výskumy jednoznačne preukázali súvislosť medzi chudobou XE "chudoba"  a školskou úspešnosťou. So zvyšujúcim sa podielom chudobných XE "chudoba"  sa znižuje úspešnosť školy, napríklad:

· Zvýšenie priemerného príjmu rodiny XE "rodina"  sa spája s lepšími výsledkami vo vzdelávaní (Duncan, Brooks, Gunn, Klebanov;
 Smith
). 

· Sociálne a kognitívne fungovanie chudobných XE "chudoba"  malých detí sa s veľkou pravdepodobnosťou zlepší, ak sa ich rodinám XE "rodiny"  zvýši príjem (Dearing, McCartney, Taylor. Harvard Graduate School of Education).

· Riziko vplyvu chudoby XE "chudoba"  v ranom detstve na úspešnosť v matematike a čí​taní na prvom stupni ZŠ (Entwistle, Alexander
; Lipman, Oxford
; Gershoff, Aber, Raver
). 

· Ekonomické pozadie rodiny XE "rodina"  má významný vplyv na školskú úspešnosť žiaka XE "žiak"  (Halsey
).

Sociálne znevýhodnené prostredie XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  - prístupy v Slovenskej republike

V súčasnej dobe sa v odbornej literatúre často stretávame s pojmami, kde sa autori snažia o definovanie sociálneho prostredia, ktoré spôsobuje kultúrnu a psychickú depriváciu a takéto prostredie označujú ako napr.:

· sociálne znevýhodnené prostredie XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  (Průcha 1995; Zelina 2004; Kariková – Kasáčová 2005; Kovalčíková 2009
), 

· výchovne a sociálne menej podnetné prostredie (Horňák 2005; Portik 2003),

· sociálne a jazykovo znevýhodnené prostredie (Drapák 2000),

· sociálne a výchovne nedostatočne podnetné prostredie (Zelina a kol., 2002), 

· výchovne a sociálne patologické prostredie (Cipro 2001),

· verbálne málo podnetné prostredie (Belásová 2006),

· málopodnetné sociálne a kultúrne prostredie (Kasáčová 2006),

· sociálne znevýhodnené rómske prostredie (Daňo 2004),

· sociálne znevýhodnené a výchovne menej podnetné prostredie (Liba 2006)
,
· málopodnetné sociálne prostredie (Kosová 2008),

· socio-kultúrne znevýhodňujúce prostredie (Porubský 2008),

· sociálne znevýhodňujúce prostredie XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  (Klein – Rosinský, 2007; Porubský 2008),

· sociálne znevýhodňujúce prostredie XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  a dieťa zo sociálne znevýhodňujúceho prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  (Džuka – Kovalčíková, 2008),

· sociokultúrny handicap XE "handicap"  (Knausová 2009).

Ako je vidieť z uvedeného širokého diapazónu synonymov, je možné konštatovať, že čo autor, to odlišné pomenovanie prostredia. Prevažná väčšina autorov vo svojich názvoch preferuje určitú konkrétnu javovú stránku znevýhodnenia (napr. jazyk, kultúru, patológiu, zvýrazňujú etnicitu prostredia a pod.). Sociálna oblasť toto všetko postihuje a preto sa nám zdá najuniverzálnejšie pomenovanie „sociálne znevýhodňujúce prostredie XE "sociálne znevýhodnené prostredie" “. Dalo by sa polemizovať medzi pojmami „Sociálne znevýhodnené prostredie XE "sociálne znevýhodnené prostredie" “, ktoré používajú Průcha, Zelina a ďalší autori. Pri porovnávaní týchto veľmi podobných názvov sme si pomohli sémantikou a logickým výkladom. „Sociálne znevýhodňujúce prostredie“ vyjadruje charakteristiku prostredia v dynamike, t.j. možnosti zmeny. „Sociálne znevýhodnené prostredie XE "sociálne znevýhodnené prostredie" “ vyjadruje charakteristiku prostredia v statike, v určitom fatalizme, osudovosti, ako keby takéto prostredie nebolo možné zmeniť.

Väčšina autorov spája pojem sociálne a jazykovo znevýhodnené prostredie so spôsobom života rómskych komunít. V pedagogickom slovníku (s. 203)
 sa definuje sociálne znevýhodnený žiak XE "žiak"  ako žiak, ktorý „má v dôsledku svojho sociálneho postavenia obmedzený prístup k niektorým spoločenským či materiálnym statkom. Znakom týchto detí je psychická deprivácia, ktorá sa objavuje u detí z podnetovo chudobnejšieho prostredia. Navonok sa prejavuje intelektovou nevyspelosťou, vývojovou nerovnomernosťou a poruchami XE "poruchy"  správania XE "poruchy:porucha správania" .“ Autori Klein a Matulayová (s. 4)
 spájajú sociálnu znevýhodnenosť s chudobou XE "chudoba" , ktorá „je považovaná za základný determinant XE "determinanty"  kvality života“, a konštatujú, že „všeobecne uznávaným kľúčom k riešeniu chudoby XE "chudoba"  je vzdelávanie XE "vzdelávanie" .“ Loran (s. 2)
 definuje sociálne znevýhodnené prostredie XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  cez jeho priestorové vymedzenie ako „reálne spoločenské prostredie, ktoré z urbanistického hľadiska nevytvára samostatný územný celok. Znevýhodnenie takéhoto prostredia, oproti iným sídelným útvarom, spočíva najčastejšie v jeho uzavretosti voči širšiemu okoliu. Následkom vplyvu takéhoto prostredia na človeka je jeho postupná sociálno-ekonomická degradácia (marginalizácia) a exkludovanosť.” Naopak Zelina (s. 14)
 hovorí o tom, že „...hranice sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  nemožno presne vymedziť.“ Zamýšľa sa nad tým, či nie je sociálne znevýhodneným prostredím napríklad aj rodina XE "rodina" , kde sú rodičia workoholici a na dieťa nik nemá čas, alebo rodina, kde sa praktizuje tvrdá a drastická výchova XE "výchova" . Kladie aj otázku, či sociálne znevýhodneným prostredím nie je aj škola, kde je žiak XE "žiak"  ustavične kritizovaný, ponižovaný, vysmievaný, kde sa naň kladú neúmerné požiadavky, alebo kde sedí v poslednej lavici a nikto si ho nevšíma. Vanková (s. 22)
 uvádza, že „sociálne znevýhodnené prostredie XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  sa vyznačuje nedostatkom, dramaticky ohraničeným deficitom v oblasti realizácie základných ľudských potrieb (materiálnych, ekonomických, kultúrno-duchovných atď.), ktorých uspokojovanie determinuje celkové správanie XE "správanie"  ľudí žijúcich v tomto prostredí.“ 
Najviditeľnejšou a zároveň najväčšou časťou chudobného obyvateľstva Slovenska je rómska národnostná menšina. Rosinský
 poukazuje na to, že na Slovensku 80 percent detí zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  sú Rómovia XE "Rómovia" . Ich situácia je charakteristická hmotnou núdzou, nízkou vzdelanostnou úrovňou, všeobecne nízkou životnou úrovňou, vysokou mierou nezamestnanosti. Dôkazy o chudobe XE "chudoba"  a sociálnom vylúčení Rómov XE "Rómovia"  sú šokujúce. Miera chudoby XE "chudoba"  Rómov XE "Rómovia"  je niekedy až desaťkrát vyššia ako u zvyšku obyvateľstva. Rómovia XE "Rómovia"  boli začiatkom deväťdesiatych rokov minulého storočia často prepúšťaní zo zamestnania ako prví a patria medzi ľudí, ktorí majú neustále zablokovaný prístup na trh práce. Vylúčenie z trhu práce udržiava existenciu kruhu chudoby XE "chudoba"  a nižšej životnej úrovne. Mnoho Rómov XE "Rómovia"  má obmedzené možnosti dostať sa v budúcnosti von z chudoby XE "chudoba"  kvôli nízkej úrovni ľudského rozvoja a dlhodobej diskriminácii – vrátane nedostatočného vzdelania, zlého zdravotného stavu a obmedzeným možnostiam zúčastňovať sa na spoločenskom a politickom živote. Rozdiely v životnej úrovni sú všadeprítomné. Čo sa týka vzdelávania XE "vzdelávanie"  až 90 percent Rómov XE "Rómovia"  na Slovensku neukončí vzdelanie poskytované základnou školou XE "základná škola" . Z detí, ktoré navštevujú školu, chodí 50 až 85 percent rómskych detí v týchto krajinách do škôl pre mentálne a fyzicky postihnutých.
 Deti predstavujú najviac ohrozenú skupinu populácie aj na Slovensku. Miera rizika chudoby XE "chudoba"  detí vo veku 0 - 15 rokov na úrovni 30% je však u nás najvyššia a to v porovnaní s novými (17%) ale i starými členskými štátmi EÚ (15%). Nesporne má na to vplyv skutočnosť, že v rómskych osídleniach, kde žije najchudobnejšie obyvateľstvo SR, až 50% chudobných XE "chudoba"  predstavujú deti. Materiálne znevýhodnenie týchto detí sa prejavuje na ich celkovom zaostávaní, nízkej úrovni vzdelania a v konečnom dôsledku obmedzenej možnosti zamestnania sa a úniku z pretrvávajúcej chudoby XE "chudoba" .

Na tvorbe sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  Rómov XE "Rómovia"  sa podieľa viacero faktorov:

· historický faktor – podmieňuje vznik sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  v súvislosti s odlišným historickým vývojom v porovnaní s históriou majoritnej spoločnosti. Proces akulturácie a integrácie XE "integrácia"  do majoritnej spoločnosti bol a je sprevádzaný separáciou a pestovaním obranných mechanizmov,

· rodinný faktor – je azda najsilnejším výchovným vplyvom a vštepuje deťom nie práve najpriaznivejšie návyky k sebe samým, ale i k spoločnosti,

· ekonomický faktor – prejavuje sa v sociálne znevýhodnenom prostredí nedostatkom ekonomického potenciálu vyplývajúceho jednak z nízkej vzdelanostnej úrovne Rómov XE "Rómovia"  a z následného neuplatnenia sa na trhu práce, čím zároveň vzniká priestor pre rôzne asociálne tendencie,

· osobnostno-individuálny faktor, do ktorého patria somatické, komunikatívne a kognitívne faktory prejavujúce sa najmä pri vstupe rómskych detí do školy,

· kultúrny faktor – najmenej nepriaznivo vplýva na znevýhodňovanie sociálneho prostredia Rómov XE "Rómovia" . Rómska kultúra, bohatá na hudobné, tanečné, literárne i výtvarné formy, poskytuje široký priestor na upevňovanie a rozvoj identity Rómov XE "Rómovia" . A práve prostredníctvom nej je možné búrať hranice sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  vlastnými silami Rómov XE "Rómovia" , z pozície ich identity. 

Na základe analýzy odbornej literatúry a empirických skúseností definujeme prostredie, ktoré má negatívny vplyv na rozvoj osobnosti dieťaťa predovšetkým z aspektov edukácie takto:
Sociálne znevýhodnené prostredie XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  – je také prostredie, ktoré vzhľadom na sociálne a jazykové podmienky nedostatočne stimuluje rozvoj mentálnych, vôľových a emocionálnych vlastností jednotlivca, nepodporuje jeho efektívnu socializáciu XE "socializácia"  a neposkytuje dostatok primeraných podnetov pre rozvoj osobnosti. Sociálne znevýhodnené prostredie XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  spôsobuje sociokultúrnu depriváciu, deformuje intelektuálny, mravný a citový rozvoj jedinca, ktorého z týchto dôvodov považujeme za osobu so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami.

Sociálne znevýhodnené prostredie XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  – základná charakteristika (kritériá): 

· rodina XE "rodina" , v ktorej dieťa žije, neplní základné funkcie (ekonomickú, výchovnú, socializačnú a pod.),

· chudoba XE "chudoba"  a hmotná núdza rodiny XE "rodina"  dieťaťa (definovaná v zákone NR SR č. 599/2003 Z.z. o pomoci v hmotnej núdzi v znení neskorších predpisov),

· nedostatočné vzdelanie rodičov dieťaťa, resp. zákonných zástupcov dieťaťa (ak žiadny z nich nezískal ani vzdelanie poskytované základnou školou XE "základná škola" ),

· nevyhovujúce bytové a hygienické podmienky, v ktorých dieťa vyrastá,

· vyučovací jazyk školy je iný ako jazyk, ktorým hovorí dieťa v domácom prostredí,

· segregované rómske komunity (napr. marginalizované osady), v ktorých žije rodina XE "rodina"  dieťaťa,

· sociálna exklúzia komunity (napr. osady), alebo rodiny XE "rodina"  dieťaťa v rámci majoritnej spoločnosti.

Za jedinca pochádzajúceho zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  považujeme takú osobu, ktorá spĺňa aspoň 3 z uvedených kritérií.
 

Sociálne prostredie považujeme za významný činiteľ, ktorý ovplyvňuje kvalitu edukácie vrátane edukácie rómskych žiakov XE "rómsky žiak" , pretože sociálne znevýhodnené prostredie XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  neposkytuje dostatok podnetov na uspokojovanie takých potrieb, ktoré sú potrebné na primeranú výchovu XE "výchova"  detí. Je charakteristické nedostatočnými podnetmi pre optimálny vývin dieťaťa po stránke somatickej, ale najmä psychickej. Dieťa má nedostatok podnetov na rozvoj kognitívnych schopností, rozvoj zmyslov, citov a osobnostných vlastností. Spôsobuje to buď nedostatok času na výchovu XE "výchova"  dieťaťa, alebo nezáujem o jeho výchovu XE "výchova" . Tento stav spôsobuje sociálnu a výchovnú zanedbanosť žiakov XE "žiak"  vyrastajúcich v takomto prostredí, čo vytvára problémy už na začiatku školskej dochádzky v oblasti rozvoja poznávacích funkcií a vedomostí a tiež problémy so socializáciou XE "socializácia"  na jednej strane a problémy s uznávaním platných spoločenských noriem väčšinovej spoločnosti na strane druhej. Žiak XE "žiak"  z takého prostredia nemá na primeranej úrovni uspokojované základné potreby a dôsledky tejto psychickej či kultúrnej deprivácie sa prejavuje zaostávaním vo vývine po stránke mentálnej, sociálnej, emocionálnej i profesionálnej. Sociálne znevýhodnené prostredie XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  chápeme ako sociálne veľmi špecifické prostredie, ktoré negatívne vplýva na dieťa, žiaka XE "žiak" . Môžeme hovoriť aj o prostredí znevýhodňujúcom žiaka, ktorý v ňom žije a je ním formovaný. 

3.2 Výchova XE "výchova"  a vzdelávanie XE "vzdelávanie"  žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  
V slovenskom školskom systéme je dôležité upozorniť na to, že v existujúcich štátnych vzdelávacích programoch v rámci primárneho XE "vzdelávanie:primárne vzdelávanie"  a nižšieho sekundárneho vzdelávania XE "vzdelávanie"  je pre žiaka XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  s ťažkosťami v učení ponúkaná možnosť vytvorenia individuálneho výchovno-vzdelávacieho plánu z predmetov, v ktorých zlyháva. Prezentujeme v krátkosti obsah štátnych vzdelávacích programov a súčasne aj naše viacročné skúsenosti s ich uplatňovaním v školskej praxi.
Podľa ISCED 1 a ISCED 2
 sociálne znevýhodnené prostredie XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  (znevýhodnenie chudobou XE "chudoba"  alebo kultúrou) definujeme ako prostredie, ktoré vzhľadom na sociálne a jazykové podmienky nedostatočne stimuluje rozvoj mentálnych, vôľových a emocionálnych vlastností jednotlivca, nepodporuje jeho efektívnu socializáciu XE "socializácia"  a neposkytuje dostatok primeraných podnetov pre rozvoj osobnosti. Spôsobuje sociálno-kultúrnu depriváciu, deformuje intelektuálny, mravný a citový rozvoj jednotlivca a z aspektov edukácie ho z týchto dôvodov považujeme za osobu so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami. Špeciálne edukačné potreby žiaka XE "žiak"  sú požiadavky na špeciálne uspôsobenie podmienok, organizácie a realizácie výchovno-vzdelávacieho procesu tak, aby zodpovedali osobitostiam žiaka, ktorého telesný, psychický alebo sociálny vývin sa výrazne líši od štandardného vývinu. Špecifickým cieľom výchovy XE "výchova"  a vzdelávania XE "vzdelávanie"  žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  je, prostredníctvom eliminácie alebo odstránenia hendikepov vyplývajúcich zo sociálneho znevýhodnenia XE "sociálne znevýhodnenie"  (napr. komunikačné schopnosti, kultúrne a sociálne vylúčenie, hygienické návyky,...), dosiahnuť primeraný rozvoj ich schopností. 
Uskutočňuje sa:
· v školách v bežných triedach spoločne s ostatnými žiakmi XE "žiak"  školy, pričom niektoré (pre neho problémové) vyučovacie predmety môže žiak XE "žiak"  absolvovať v rámci individuálneho vzdelávacieho programu, 
· v školách v bežných triedach spoločne s ostatnými žiakmi XE "žiak"  školy podľa individuálneho vzdelávacieho programu, ktorý vypracúva škola v spolupráci so školským zariadením výchovného poradenstva a prevencie; zákonný zástupca žiaka XE "žiak"  má právo sa s týmto programom oboznámiť. 
Vo všetkých organizačných formách vzdelávania XE "vzdelávanie"  je potrebné vytvárať žiakom XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  špecifické podmienky pre ich úspešné vzdelávanie XE "vzdelávanie"  a uspokojovanie ich špeciálnych výchovno-vzdelávacích potrieb, najmä: 
· znížiť počet žiakov XE "žiak"  v bežnej triede, čím sa zvýši efektívnosť práce, umožní sa vyššia miera individuálneho prístupu k žiakovi XE "žiak" , 
· realizovať celodenný výchovný systém XE "celodenný výchovný systém" , ktorý predlžuje čas dieťaťa v motivujúcom školskom prostredí a umožňuje mu zmysluplne stráviť voľný čas a pripravovať sa na vyučovanie, 
· vytvoriť atraktívne edukačné prostredie rešpektujúce sociálne, kultúrne a jazykové špecifiká žiaka XE "žiak" , 
· pri vytváraní školských vzdelávacích programov zohľadňovať atraktívne edukačné prostredie rešpektujúce sociálne, kultúrne a jazykové špecifiká detí zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  národnostných menšín, 

· realizovať programy orientované na zlepšenie spolupráce rodičov rómskych detí so základnou školou XE "základná škola" ,
· zabezpečiť systém doučovacích aktivít pre zaostávajúce rómske deti (v spolupráci s MVO, komunitnými centrami) napr. kurzy po vyučovaní,
· vytvoriť alternatívne učebné osnovy, ktoré bude môcť škola použiť pri prispôsobovaní obsahu vyučovania rómskych detí zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  (redukcia obsahu, praktickejšia orientácia, učenie zážitkovou metódou XE "metóda" , alternatívne formy vzdelávania XE "vzdelávanie"  – animácia), zároveň treba prijať opatrenia, ktoré zabránia zneužitiu týchto osnov na vytváranie segregovaných tried, 
· implementovať ako súčasť školského vzdelávacieho programu vzdelávacie programy multikultúrnej výchovy XE "multikultúrna výchova"  a výchovy XE "výchova"  proti predsudkom. Individuálny výchovno-vzdelávací program XE "individuálny výchovno-vzdelávací program"  je súčasťou povinnej dokumentácie žiaka XE "žiak"  so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami, individuálne integrovaného v bežnej triede. Je to dokument, ktorého účelom je plánovanie vzdelávania XE "vzdelávanie"  žiaka podľa jeho špeciálnych výchovno-vzdelávacích potrieb. 
Individuálny výchovno-vzdelávací program XE "individuálny výchovno-vzdelávací program"  obsahuje: 
· základné informácie o žiakovi XE "žiak"  a vplyve jeho sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  na výchovno-vzdelávací proces, 
· modifikáciu XE "modifikácia"  učebného plánu a učebných osnov, 
· aplikáciu špeciálnych vzdelávacích postupov, 
· špecifické postupy hodnotenia učebných výsledkov žiaka XE "žiak" , 
· špecifiká organizácie a foriem vzdelávania XE "vzdelávanie" , 
· požiadavky na zabezpečenie doplnkových učebných pomôcok podľa potreby, 
· potrebný servis odborníkov – špeciálny pedagóg XE "špeciálny pedagóg" , psychológ, sociálny pracovník a iný špecialista podľa aktuálnej potreby. 
Žiaci zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  by mali mať vytvorené také podmienky, ktoré by v rámci individuálneho prístupu naplnili predovšetkým ich edukačné potreby. Jednou z zákonom ponúkaných možností je vytvorenie špecializovanej triedy. Výchova XE "výchova"  a vzdelávanie XE "vzdelávanie"  žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  sa uskutočňuje v školách podľa školského zákona s využitím špecifických metód XE "metóda"  a foriem.
 Špecializovaná trieda sa zriaďuje aj pre žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" , u ktorých po absolvovaní nultého ročníka XE "nultý ročník"  nie je predpoklad úspešne zvládnuť obsah vzdelávania XE "vzdelávanie"  prvého ročníka, alebo u ktorých sa na základe odborného vyšetrenia XE "vyšetrenie"  poradenského zariadenia výchovného poradenstva a prevencie zistí, že nemajú predpoklady, aby úspešne zvládli obsah vzdelávania XE "vzdelávanie"  prvého ročníka.
 Žiaka do triedy zaraďuje riaditeľ na návrh triedneho učiteľa XE "učiteľ" , výchovného poradcu XE "výchovný poradca"  po vyjadrení zariadenia výchovného poradenstva a prevencie a po informovanom súhlase zákonného zástupcu žiaka XE "žiak" . V špecializovanej triede je žiak XE "žiak"  zaradený iba počas nevyhnutnej potreby.
 V špecializovanej triede sa vzdelávajú aj žiaci zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" , ktorí: 
a) po absolvovaní nultého ročníka XE "nultý ročník"  nemajú predpoklad úspešne zvládnuť obsah vzdelávania XE "vzdelávanie"  prvého ročníka školy, 

b) nezvládajú obsah vzdelávania XE "vzdelávanie"  prvého ročníka školy alebo u ktorých sa na základe psychologického vyšetrenia XE "vyšetrenie"  zistí, že nemajú predpoklady, aby úspešne zvládli obsah vzdelávania XE "vzdelávanie"  prvého ročníka, 
c) boli vzdelávaní v základnej škole XE "základná škola"  podľa programu pre žiakov XE "žiak"  so zdravotným znevýhodnením XE "zdravotné znevýhodnenie" , ale nepreukázalo sa u nich zdravotné postihnutie XE "postihnutie" .

Podľa Dočkala
 z hľadiska práv dieťaťa je najväčším rizikom fakt, že špeciálne edukačné potreby (a z nich vyplývajúci nárok na špeciálnopedagogickú podporu) nie je možné priznať dieťaťu, ktoré nepatrí do niektorej z vopred stanovených kategórií, hoci by aj problémy vyžadujúce odbornú pomoc malo. Veľmi konkrétnym príkladom takýchto žiakov XE "žiak"  sú deti z marginalizovaných rómskych komunít, podobne ako aj deti cudzincov, ktorých bude do našich škôl chodiť čoraz viac. Sú to deti s odlišnou kultúrou a iným materinským jazykom. Bez možnosti vytvárať pre ne individuálne výchovno-vzdelávacie programy XE "individuálny výchovno-vzdelávací program"  nemôže byť ich vzdelávanie XE "vzdelávanie"  v slovenských školách efektívne.

Záverom tejto časti práce chceme vyjadriť náš názor: i napriek tomu, že pre žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  sú vytvárané individuálne výchovno-vzdelávacie plány, nie je im poskytovaná adekvátna špeciálnopedagogická starostlivosť, pretože nejde o žiakov XE "žiak"  individuálne integrovaných XE "individuálne integrovaný žiak" . Do tejto kategórie patria aj žiaci v tzv. hraničnom pásme XE "inteligencia:hraničné pásmo inteligencie" , ktorí v zmysle platnej legislatívy XE "legislatíva"  nie sú zaradení medzi žiakov XE "žiak"  so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami. 
4 Diagnostika XE "diagnostika"  ako východisko aktuálnych problémov žiakov XE "žiak"  pochádzajúcich 
zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia

Ťažiskom teoretickej časti monografie je nasledujúca kapitola, ktorá pojednáva o aktuálnych problémoch žiakov XE "žiak"  pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia. Pri jej konštruovaní vychádzame z vlastných skúseností autorov monografie nadobudnutých počas dlhoročnej praxe v školstve, aj z relevantnej slovenskej aj zahraničnej literatúry. Pozornosť zameriavame na problematiku diagnostiky XE "diagnostika"  žiakov pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia s akcentom na XE "žiak"   špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia (viď. schému diagnostiky žiakov SZP).
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4.1 Diagnostika XE "diagnostika"  žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia
Špeciálnopedagogická diagnostika XE "diagnostika:špeciálnopedagogická diagnostika"  patrí podobne ako pedagogická diagnostika XE "diagnostika:pedagogická diagnostika"  k pomerne mladým vedným disciplínam. „Jej miesto v systéme špeciálnopedagogických vied určuje metodológia vied, v zmysle ktorej diagnostika XE "diagnostika"  plní gnozeologické funkcie, je teda súčasťou metodológie odboru“ (1991, s. 9).
 

Pre pochopenie charakteristík špeciálnopedagogickej diagnostiky XE "diagnostika"  považujeme za dôležité stručne zmieniť, že táto sa vyvíjala v kontexte s pedagogickou diagnostikou XE "diagnostika:pedagogická diagnostika" , ktorá má podľa Zelinkovej (2007, 54 s.) 
 v Česku
 dlhoročnú tradíciu siahajúcu až k dielam Jána Ámosa Komenského.
 Rozmach nesporne zaznamenáva v našich krajinách od začiatku 20. storočia, najmä v dielach Klímu (1978), Vajcíka (1968). Zo slovenských autorov k najznámejším patrí najmä Gavora (1992, 1999, 2000).

Špeciálno-pedagogická diagnostika XE "diagnostika"  sa rozvíja od sedemdesiatych rokov 20. storočia a obohacuje diagnostiku XE "diagnostika"  intaktnej populácie. K zásadným dielam patrí monografia Vašeka Špeciálnopedagogická diagnostika XE "diagnostika:špeciálnopedagogická diagnostika"  (s. 39 - 41).
 

Na Slovensku sa o defektologickej diagnostike XE "diagnostika"  prvý zmieňuje Gaňo. Pozoruhodné výsledky sa dosiahli aj pri rozpracúvaní diagnostík niektorých odborov špeciálnej pedagogiky XE "špeciálna pedagogika" . Napríklad logopedickú diagnostiku XE "diagnostika"  podrobne a na veľmi vysokej úrovni rozpracoval Sovák (1978), prispeli aj Lechta (1979), Dvončová a Nádvorníková (1983), ešte predtým Žlab (1961), Mašura (1972) a iní. V psychopédii sú to predovšetkým Senka a Učeň (1982), Vališová (1977) a ďalší. Sovák upozorňuje najmä na odlišnosť v objekte pedagogickej (intaktný jedinec XE "intaktný jedinec" ) a špeciálnopedagogickej diagnostiky (jedinec odlišujúci sa od normy) a v prístupe (v prípade špeciálnopedagogickej diagnostika XE "diagnostika"  sa vyžaduje len individuálny prístup). 

Z komparácie XE "komparácia"  typológie pedagogickej diagnostiky XE "diagnostika:pedagogická diagnostika"  a špeciálnopedagogickej diagnostiky vyplýva iná ich odlišnosť. K zásadným typom pedagogickej diagnostiky XE "diagnostika:pedagogická diagnostika"  patrí podľa Zelinkovej (2007, s. 14)
 normatívna,
 kriteriálna,
 individualizovaná
 a diferenciálna
 diagnostika XE "diagnostika" . Přinosilová uvádza, že „...špeciálnopedagogická diagnostika XE "diagnostika:špeciálnopedagogická diagnostika"  je realizovaná priamo špeciálnym pedagógom XE "špeciálny pedagóg" , zisťuje úroveň výchovy XE "výchova"  a vzdelania daného jedinca s postihnutím s ohľadom na možnosti ďalšieho vzdelávania XE "vzdelávanie" . Zameriava sa spravidla na kompetencie, ktoré môžu byť v dôsledku rôzneho poškodenia upravované, najmä na úroveň motoriky, grafomotoriky a kresby, laterality XE "lateralita" , sebaobsluhy, posudzuje komunikačné kompetencie a úroveň kognitívnych schopností s ohľadom na možnosti vzdelávania XE "vzdelávanie" , nesmieme zabudnúť citovú a sociálna oblasť“ (2007, s. 13).
 V rámci špeciálnopedagogickej diagnostiky Vašek (s. 25)
 rozlišuje nasledujúce typy diagnostiky: etopedickú, psychopedickú, logopedickú, surdopedickú, tyflopedickú a somatopedickú. Uplatňujúc kritérium etiológie XE "etiológia" , rozlišuje kauzálnu (príčina je známa) a symptomatickú (príčina nie je známa a obmedzuje sa na znaky a vlastnosti) diagnostiku XE "diagnostika" . Z hľadiska časového sledu realizácie rozoznáva vstupnú, priebežnú a výstupnú diagnostiku XE "diagnostika" . 

Z hľadiska rozsahu sledovaných cieľov vymedzuje globálnu
 a parciálnu
 diagnostiku XE "diagnostika"  a diagnózu XE "diagnóza" .

Ďalším možným kritériom členenia špeciálnopedagogickej diagnostiky je vek diagnostikovaného. Rozoznávame špeciálnopedagogickú diagnostiku XE "diagnostika"  detí v predškolskom XE "predškolský vek"  a v školskom veku, mladistvých (adolescentov) a dospelých postihnutých alebo narušených jedincov. Pri štúdiu relevantnej odbornej literatúry sme si uvedomili (vychádzajúc z našej dlhoročnej praxe) ďalší možný rozdiel medzi pedagogickou a špeciálnopedagogickou diagnostikou a to v prístupe, ktorý je možné uplatňovať. Gavora (1999)
 uvádza, že v pedagogickej diagnostike XE "diagnostika:pedagogická diagnostika"  sa využíva edumetrický a kazuistický prístup k diagnostikovaniu žiakov XE "žiak" . Prvý z nich užíva kvantitatívnu metódu XE "metóda" . Zisťované údaje majú numerický charakter a ako čísla sa vysvetľujú a interpretujú. Príkladom môže byť testovanie, keď po vyplnení testu XE "testy"  sú získané číselné údaje (niektoré testy XE "testy"  v centrách pedagogicko-psychologického poradenstvách, vedomostné testy), ktoré vyjadrujú úroveň vedomostí.

Kazuistický prístup sa dá odvodiť od slova kauza - prípad. Pozornosť je venovaná každému diagnostikovanému jedincovi individuálne, cieľom je kvalitatívny pohľad. Kazuistika XE "kazuistika"  je podrobné hodnotenie jedného prípadu. Umožňuje hlbšie posúdenie dieťaťa v priebehu vývoja so zachytením čo najviac premenných, ktoré vývoj ovplyvňujú. Z našich skúseností vyplýva, že v špeciálnopedagogickej diagnostike XE "diagnostika"  sa využíva len edumetrický prístup, čo potvrdzuje aj zásadná monografia Vašeka (s. 49 - 50),
 v ktorej autor venuje pozornosť problému merania v diagnostike XE "diagnostika" . Význam merania odôvodňuje skutočnosťou, že „...diagnostický výrok spravidla obsahuje aj kvantifikačný údaj vyjadrený číselne alebo slovne. Porovnávanie výkonov či výsledkov postihnutých jedincov v určitých okruhoch činnosti s výsledkami jedincov porovnateľných kategórií (napr. vekových, pohlavných a pod.) v intaktnej populácii, ako aj zisťovanie interindividuálnych rozdielov v rámci postihnutej populácie, má tiež charakter merania“ (s. 49).

4.2 Diagnostický proces XE "diagnostický proces" 
Proces diagnostiky
 je v pozornosti nášho záujmu ako kľúčová kategória, s ktorej vymedzením sa stretávame v odbornej špeciálnopedagogickej literatúre. Podobne, ako v predchádzajúcej kapitole, aj v súvislosti s vymedzením podstaty procesu diagnostiky, konštatujeme vysokú mieru zhody. Pre potreby tejto práce sa stotožňujeme s definíciou Vašeka (s. 43),
 podľa ktorej je diagnostika XE "diagnostika"  poznávací (rozpoznávací) proces zameraný na získanie čo najhlbších a najkomplexnejších poznatkov o diagnostikovanom objekte alebo jave, formulovaných potom v zhrňujúcom konštatovaní v „diagnóze XE "diagnóza" “.

„V špeciálnej pedagogike XE "špeciálna pedagogika"  má svoje špecifické rysy. Predovšetkým sa určuje, čo do špeciálnej pedagogiky XE "špeciálna pedagogika"  ako objektu starostlivosti patrí, poprípade čo už do nej nepatrí, t.j. vydeľujú sa defektní ľudia od zdravých a chorých“ (s. 77).
 Ide teda o cieľavedomú činnosť zameranú na rozpoznanie podmienok, priebehu a výsledkov výchovy XE "výchova"  a vyučovania u jednotlivých postihnutých alebo narušených jednotlivcov. Výsledkom diagnostiky je špeciálnopedagogická diagnóza XE "diagnóza" , ktorú možno označiť ako vymedzenie najvýznamnejších znakov
 a vlastností postihnutého či narušeného jednotlivca vzhľadom na úroveň jeho vychovanosti a vzdelania. Za dôležité považujeme uviesť, že diagnóza nie je pridelená nálepka (podobne ako diagnostika XE "diagnostika"  nie je iba testovanie). Špeciálnopedagogická diagnóza „naznačuje aj prognózu XE "prognóza" 
 – individuálnym osobitostiam diagnostikovaného zodpovedajúci výchovný, vzdelávací, korekčný, reedukačný a rehabilitačný program s použitím špeciálnych metód XE "metóda" , zodpovedajúcich charakteristikám postihnutého či narušeného jednotlivca.“ (s. 43).
 Prognóza XE "prognóza"  je de facto „...predpoveď, ktorá sa snaží na základe objektívnych nálezov stanoviť, či je možné očakávanie zlepšenia stavu, alebo naopak trvalé zhoršovanie.“ (s. 303 - 304).

Vašek (s. 29)
 prirovnáva diagnostický proces XE "diagnostický proces"  v rámci špeciálnej pedagogiky XE "špeciálna pedagogika"  k vedeckovýskumnej činnosti, pretože ide v podstate o poznávací proces, ktorý je spojený s riešením určitých problémov. Podľa tohto autora sa pri oboch vychádza z určitých predpokladov, ktoré treba potvrdiť alebo vylúčiť. Vo výskume je to výskumná hypotéza XE "hypotéza" , t.j. neverifikované tvrdenie, ktoré spočíva na verifikovateľných predpokladoch, týkajúca sa nejakých javov. V diagnostike XE "diagnostika"  je to diagnostická hypotéza, ktorá má podobný charakter, týka sa však jedinca. Na verifikovanie hypotéz XE "hypotéza"  sa v oboch prípadoch používajú určité metódy XE "metóda"  a metodiky. Interpretácia výsledkov sa tak v jednom, ako aj v druhom prípade zakladá na teoretických metódach rozumového poznávania. 

Z uvedeného vyplýva, že diagnostický, analogicky výskumný proces musí mať určitú logickú postupnosť, čo je základný predpoklad splnenia stanovených cieľov. Túto postupnosť možno znázorniť nasledovnými krokmi:

· Na základe manifestovaných znakov a vlastností postihnutého alebo narušeného jedinca v určitej špeciálnopedagogickej situácii sa formuluje problém. 

· Na základe stanoveného problému sa vytýči diagnostická hypotéza XE "hypotéza" .

· Zvolia a realizujú sa adekvátne diagnostické metódy XE "metóda"  na verifikáciu diagnostických hypotéz XE "hypotéza" .

· Pri potvrdení hypotézy XE "hypotéza"  sa sformuluje špeciálnopedagogická diagnóza XE "diagnóza" .

· Pri nepotvrdení príslušnej diagnostickej hypotézy XE "hypotéza"  sa stanovia nové hypotézy XE "hypotéza"  až do ich verifikácie.

· Po stanovení diagnózy XE "diagnóza"  sa vyvodia závery pre výchovu XE "výchova"  alebo vzdelávanie XE "vzdelávanie"  postihnutého alebo narušeného jedinca a určia sa ich adekvátne metódy XE "metóda" , formy a prostriedky. 

· V priebehu dosahovania stanovených výchovných alebo vzdelávacích cieľov sa spresní, resp. ďalej overuje diagnóza XE "diagnóza"  určením doplňujúcich diagnostických hypotéz XE "hypotéza" . Takto vzniká medzi diagnostickým a špeciálno-výchovným procesom vzťah v príčinno-následnej forme. Výsledky diagnostiky rezultujú do zmien vo výchovnom či vyučovacom procese a naopak (s. 29).

Zovšeobecňujúc schému diagnostického postupu, ktorú spracoval Novák (1998)
 pre oblasť vyšetrenia XE "vyšetrenie"  matematických schopností XE "matematické schopnosti" , je možné rozlišovať 8 základných krokov diagnostického postupu: 

Prvý krok spočíva v dôkladnej pedagogickej alebo špeciálnopedagogickej diagnostike XE "diagnostika" , uskutočňovanej v prostredí školy, t.j. v prirodzenom vzdelávacom prostredí. 

Druhý krok predstavujú sociálne anamnestické zistenia, ktoré sú zamerané na posúdenie aspektov v rodinnej anamnéze XE "anamnéza" , najmä sociokultúrneho zázemia a zvláštností, výchovného vedenia dieťaťa, hereditárnej záťaže a pod. Súčasťou je aj osobná anamnéza XE "anamnéza"  – gravidita, perinatálny a postnatálny vývoj, ranný senzomotorický vývoj, nástup a vytváranie reči, ochorenia, proces socializácie XE "socializácia"  a pod. 
Tretí krok predstavuje identifikáciu prípadných senzomotorických alebo motorických defektov XE "defekt" , úrovne a štruktúry všeobecných rozumových schopností. Uskutočňuje sa spravidla aplikáciou špeciálnych lekárskych vyšetrovacích metód XE "metóda"  a inteligenčnými testami XE "testy" . Zásadnou otázkou, ktorú je potrebné zodpovedať, je, či sú u diagnostikovaného prítomného defekty XE "defekt"  alebo deficity v senzomotorickom vstupe, motorickom výstupe alebo v centrálnom (intelektovom) spracovaní. 

Vo štvrtom kroku ide o identifikáciu príslušných deficitov a narušení XE "narušenie"  uplatňovania mozgových funkcií v mentálnych a symbolických procesoch, ktoré sú v pozadí zlyhávania dieťaťa v škole. Pri tom akceptujeme špecifické osobnostné črty klienta XE "klient" . 

Piaty krok predstavuje ďalšiu fázu vyšetrovania, teda už analýzu dát, špecifikujúcu vzťahy medzi mozgom a prejavmi v kognitívnych procesoch pri riešení úloh. 

Na základe zistení v šiestom kroku uskutočňujeme spresnenie označenia diagnostikovanej poruchy XE "poruchy"  alebo narušení XE "narušenie"  schopností. Ide o adekvátnu a presnú formuláciu súčasného stavu poruchy schopností v jednotlivých oblastiach. 

V siedmom kroku formulujeme závery a odporúčania pre vyučovanie, reedukačne kompenzačný program, prípadne psychoterapiu. 
Závery s ohľadom na prognózu XE "prognóza"  klienta XE "klient"  (ôsmy krok) vychádzajú z komplexného posúdenia čiastkových zistení jednotlivých zainteresovaných členov diagnostického tímu. Adekvátna formulácia prognostických záverov vyžaduje zo strany diagnostikov erudíciu v oblasti vývojovej patopsychológie všeobecne i so zreteľom na špecifickosť ťažkostí v jednotlivých oblastiach symbolicko-komunikatívnych funkcií. 
V procese špeciálnopedagogickej diagnostiky XE "diagnostika"  je predpokladom pre určenie správnej diagnózy XE "diagnóza"  aplikácia takých diagnostických metód XE "metóda" , o validite XE "validita"  (platnosti) a reliabilite XE "reliabilita"  (spoľahlivosti) ktorých by nemali byť žiadne pochybnosti. Pod pojmom metóda XE "metóda"  špeciálnopedagogickej diagnostiky XE "diagnostika:pedagogická diagnostika"  možno rozumieť postup, prostredníctvom ktorého sa získavajú také poznatky o vyšetrovanej osobe, na základe ktorých možno sformulovať diagnózu XE "diagnóza" . Ide o spôsob rozpoznávania individuálne podmienených podstatných znakov a vlastností postihnutého jedinca, na základe ktorých možno formulovať diagnózu XE "diagnóza" .
Vašek (1991)
 vymedzuje v súvislosti s metódou XE "metóda"  aj pojmy metodika (určitý konkrétny spôsob, postup, jeden z viacerých možných, ktoré sa zaraďujú pod pojem metóda XE "metóda" ) a technika (spôsob použitia pomôcky alebo súboru pomôcok, prostredníctvom ktorých sa daná konkrétna metodika aplikuje).

V nasledujúcom texte priblížime klasifikáciu metód XE "metóda"  v špeciálnopedagogickej diagnostike XE "diagnostika"  a ich krátku charakteristiku. Na tomto mieste ale zdôrazňujeme, že pri ich aplikácii je potrebné rešpektovať tieto princípy:

1. Princíp komplexnosti. Len taká diagnostika XE "diagnostika"  a z nej vyplývajúca diagnóza XE "diagnóza"  je platná, ktorá je výsledkom komplexného, tímového prístupu, t.j. spolupráce lekára, psychológa, sociálneho pracovníka a špeciálneho pedagóga XE "špeciálny pedagóg" . 

2. Princíp všestrannosti vyšetrenia XE "vyšetrenie" . Tento princíp čiastočne vyplýva z predchádzajúceho, ale je podmienený požiadavkou, aby sa aplikoval aj v rámci jednotlivých zúčastnených odborov. Pri uplatňovaní globálnej diagnostiky by sa mali podchytiť všetky významné vlastnosti a znaky vyšetrovaného, čo predpokladá jeho čo najvšestrannejšie vyšetrenie XE "vyšetrenie" . 

3. Princíp dynamickosti spočíva v tom, že sa nevyšetrujú len aktuálne schopnosti jedinca, ale predovšetkým jeho potenciálne a perspektívne možnosti.

4. Princíp modifikácie XE "modifikácia"  vyplýva z toho, že aplikácia každej diagnostickej metódy XE "metóda"  vyžaduje určitú modifikáciu XE "modifikácia" , t.j. prispôsobenie druhu a stupňu postihnutia XE "postihnutie"  či narušenia XE "narušenie"  jedinca, u ktorého sa má použiť. 

4.3 Metódy v špeciálnopedagogickej diagnostike XE "diagnostika" 
S najpodrobnejšou klasifikáciou metód XE "metóda"  v špeciálnopedagogickej diagnostike XE "diagnostika"  sa stretávame u Vašeka (s. 44 - 45),
 ktorý rozlišuje diagnostické metódy XE "metóda"  podľa toho, čo sledujú a pomocou akých prostriedkov a techník zisťujú daný stav.

Rozlišuje metódy XE "metóda"  zamerané na:
· úroveň vedomostí: školských, všeobecných, profesionálnych,

· úroveň vývinu reči: hovorenej, písanej, posunkovej,

· úroveň správania XE "správanie"  sa (vychovanosti, sociálnych vlastností): v škole, v rodine XE "rodina" , pri učení, práci, hre a zábave,

· úroveň výsledkov činnosti: písomnej, výtvarnej, hudobnej, pohybovej, pracovnej,

· úroveň motoriky: jemnej XE "jemná motorika" , hrubej XE "hrubá motorika" ,

· lateralitu XE "lateralita" : senzorickú, motorickú,

· funkčnosť senzorických orgánov: zrakového, sluchového, hmatového,

· špecifiká predchádzajúceho života: zo stránky biologickej, psychickej, sociálnej,

· úroveň zručnosti a návykov: sebaobsluhy, hygienických, pracovných, záujmových, sociálnych a iných.
Zároveň rozdeľuje špeciálnodiagnostické metódy XE "metóda"  na:

a) pozorovanie XE "pozorovanie" ,

b) exploračné (dotazník XE "dotazník" , riadený rozhovor),

c) diagnostické skúšanie (písomné, ústne, praktické),

d) testy XE "testy" : 

· didaktické testy XE "testy" ,

· logopedické testy XE "testy" ,

· testy XE "testy"  motoriky,

· testy XE "testy"  laterality XE "lateralita" ,

e) orientačné skúšky zmyslových orgánov,

f) rozbor a hodnotenie výsledkov:
· písomných prác,

· výtvarných prác,

· pracovných, 

· iných (sebaobslužných),

g) kazuistické (štúdium prípadu),

h) prístrojové.

Uvádza aj iné členenie metód XE "metóda"  – rozlišuje výkonové, funkčné a anatomicko-morfologické diagnostické metódy XE "metóda" . Podľa toho, či sú diagnostické metódy XE "metóda"  zamerané priamo na aktivity jedinca alebo len s ním súvisiace údaje, ich delíme na priame a nepriame.

Z hľadiska spôsobu hodnotenia získaných údajov rozlišuje diagnostické metódy XE "metóda" :

· normatívne – výkon jedinca sa prirovná k norme a zistí a jeho pozícia so zreteľom na ňu,

· kriteriálne – výkon jedinca sa prirovná k vopred určeným, očakávaným kritériám vnútorným alebo vonkajším. 

Vzhľadom na zameranie výskumnej časti našej práce považujeme za nevyhnutné stručne charakterizovať tieto vybrané diagnostické metódy XE "metóda" : pozorovanie XE "pozorovanie" , exploračné metódy XE "metóda" , diagnostické skúšanie, metódy XE "metóda"  testov XE "testy" , kazuistické metódy XE "metóda"  a rozbor výsledkov činnosti.

Pozorovanie ako diagnostická metóda XE "metóda" 
Základnou diagnostickou metódou XE "metóda"  je pozorovanie XE "pozorovanie" , ktoré je najčastejšie vymedzované ako zámerné vnímanie a myslenie, ktorého cieľom je rozpoznanie najdôležitejších znakov pozorovaného subjektu, prípadne ich príčin. Umožňuje skúmať jednotlivca v rôznych životných situáciách a podmienkach. Jeho prostredníctvom môžeme zisťovať úroveň schopností, osobnostné charakteristiky, sociálne a psychické vzťahy daného človeka. V praxi využívame nielen krátkodobé pozorovanie (najčastejšie v priebehu návštevy klienta XE "klient"  v centre pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie), ale aj dlhodobé pozorovanie. Z našich skúseností vyplýva častejšie využívanie systematického, kontrolovaného (zámerného) pozorovania XE "pozorovanie" .

Kritériá, ktoré by malo pozorovanie XE "pozorovanie"  ako diagnostická metóda XE "metóda"  spĺňať, sú (s. 56):

· plánovitosť (spočíva v určení cieľov, metód XE "metóda" , techník),

· systematickosť (pravidelné, plánom určené sledovanie pozorovaných znakov a vlastností),

· presnosť (presné rozpoznávanie a registrovanie pozorovaných znakov a vlastností).
Vašek sa v tejto súvislosti odvoláva na požiadavky,
 ktorým musí zodpovedať pozorovanie XE "pozorovanie" : 

· symptomatickosť znamená, že pozorovanie XE "pozorovanie"  sa stáva diagnostickou metódou XE "metóda" , keď zisťuje, čoho je daný jav symptómom XE "symptómy"  (znakom) a keď pozorované príznaky sa chápu v ich vývine, dynamike a protirečení,

· operatívnosť znamená, že pozorovanie XE "pozorovanie"  sa stáva účinnejšou diagnostickou metódou XE "metóda"  vtedy, keď si pozorovateľ nevšíma len to, čo sa samovoľne javí, ale keď si cieľavedome v súlade s programom svojej práce utvára príslušné situácie tak, aby zachytil nielen to, čo je, ale aj to, čo malo byť,

· etiogenetickosť spočíva v príčinnom rozbore všetkých pozorovaných javov s cieľom odhaliť ich vývoj a vnútornú podmienenosť. 
Fischer, Škoda (s. 28)
 zaraďujú metódu XE "metóda"  pozorovanie XE "pozorovanie"  medzi klinické metódy XE "metóda" , ktoré slúžia k zisťovaniu osobnostných vlastností, špecifickosti sociálnych vzťahov, ktoré vyšetrovaný jedinec manifestuje zjavným spôsobom. Pozorovanie sa spresňuje pomocou záznamu jeho priebehu a výsledkov. V praxi špeciálnopedagogickej diagnostiky XE "diagnostika"  sa uplatňujú pozorovacie a záznamové hárky.
Exploračné diagnostické metódy XE "metóda"  

Vašek
 do tejto skupiny diagnostických metód XE "metóda"  zaraďuje rozhovor a dotazník XE "dotazník" . Súhlasíme s autormi (Vašek, 1991,
 Přinosilová, 2007,
 Zelinková, 2001
), ktorí považujú rozhovor za najfrekventovanejšiu diagnostickú metódu XE "metóda"  a zároveň upozorňujú na jej náročnosť. 

Vajcík (1963), Smékal (1966) aj Vašek (1991) chápu rozhovor ako komunikáciu XE "komunikácia"  s cieľom získať čo najviac informácií pre stanovenie diagnózy XE "diagnóza" . V špeciálnopedagogickej praxi sa využíva okrem anamnestického rozhovoru aj špecializovaný rozhovor, ktorým sa zisťuje motivácia XE "motivácia"  konania, postoje, názory, vedomosti a pod. Rozhovor (interview) klasifikujú autori Fischer, Škoda (2008, s. 28)
 ako metódu XE "metóda"  klinickú a definujú jeho rôzne formy: štruktúrovaný, pološtruktúrovaný a neštruktúrovaný rozhovor.
V odbornej literatúre sa v súvislosti s rozhovorom stretávame s vymedzením viacerých zásadných požiadaviek (Ďurič, 1974),
 (Gavora, 2000),
 (Přinosilová, 2007),
 (Zelinková, 2001).
 Sumarizujúc preštudované zdroje uvádzame ako najdôležitejšie tieto:

· zabezpečiť pokojný a nerušený priebeh,

· nadviazať kontakt s rodičom alebo klientom a určiť tému a čas, ktorý bude rozhovoru venovaný,

· profesionálnym odstupom a pokojným tónom formulovať stručné a jasné otázky,

· byť trpezlivý a taktný a nenechať sa vyprovokovať prípadným uhýbaním pred otázkou alebo podráždenosťou skúmanej osoby,

· reagovať pohotovo na všetky prípadné prekvapenia a nepredvídané odpovede,

· počítať s istou nespoľahlivosťou pamäte XE "pamäť"  skúmanej osoby a skreslenosťou v opise problematiky,

· nepripustiť pri interpretácii výsledkov, aby bol diagnostik ovplyvnený sympatiami alebo antipatiou k skúmanej osobe,

· zhrnúť záverečné poznatky a odporúčania pre ďalšie postupy, zopakovať úlohy pre všetky zúčastnené strany.
Diagnostický rozhovor Přinosilová (s. 30)
 rozdeľuje na neriadený
 a riadený.
 Svoboda, Krejčířová, Vágnerová (2001)
 stanovili štruktúru rozhovoru, ktorá pozostáva z troch fáz: úvodná fáza,
 jadro rozhovoru
 a záver rozhovoru.

Súčasťou exploračných metód XE "metóda"  je aj dotazník XE "dotazník" , ktorý Vašek (s. 65)
 definuje ako empirickú diagnostickú metódu XE "metóda"  na získavanie informácií o postihnutom alebo narušenom jedincovi. Autor vníma túto metódu XE "metóda"  v dvoch rovinách:
· ako metódu XE "metóda" , prostredníctvom ktorej sa získavajú ucelené informácie o skúmanom jedincovi,

· ako metódu XE "metóda" , prostredníctvom ktorej sa získavajú len parciálne informácie zamerané na užší špecifický okruh problémov.

V odbornej literatúre autori napr. Zelinková (2001),
 Vašek (1991),
 Gavora (2000)
 stanovujú základné zásady a požiadavky pri zostavovaní dotazníka XE "dotazník" . Výberovo uvádzame tie najdôležitejšie: 

· výstižne formulovať problém, presný cieľ, stanoviť hypotézu XE "hypotéza" , zvážiť, do akej miery môže dotazník XE "dotazník"  prispieť k riešeniu problému,

· formulácia otázok musí byť stručná, výstižná, jasná a konkrétna,

· poznanie prostredia diagnostikovaného, jeho osobnosti, ktoré vyplývajú z druhu a stupňa postihnutia XE "postihnutie" ,

· rozsah dotazníka XE "dotazník"  musí byť časovo primeraný.

Diagnostické skúšanie

Diagnostické skúšanie býva využívané pedagógmi najmä vo výchovno-vzdelávacom procese a je zamerané na zisťovanie a analýzu nedostatkov v sústave poznatkov daného jedinca, pričom jeho cieľom je pomoc jedincovi, a nie klasifikácia jeho nevedomostí. Na základe zistených výsledkov je následne určovaný konkrétny nápravný postup. V odbornej literatúre autori napr. Vašek (1991),
 Přinosilová (2007)
 uvádzajú, že úlohou klasifikačného skúšania hodnotiť osvojené poznatky z kvalitatívneho a kvantitatívneho hľadiska (v súlade s predpísanými učebnými osnovami). Diagnostické skúšanie sleduje skôr slabé miesta v sústave poznatkov jedinca, analyzuje ich, aby sa na základe výsledkov určili korekčné postupy. Autor rozdeľuje diagnostické skúšanie na skúšanie ústne,
 písomné
 a praktické (motoriky, laterality XE "lateralita" , funkčnosti zmyslových orgánov).

Metódy testov XE "testy" 
Štandardizované testové metódy XE "metóda"  (s. 39 - 40)
 musia byť konštruované tak, aby plnili základné metodologické požiadavky: objektivita,
 ktorej súčasťou je i znemožnenie zámerného skreslenia výsledkov vyšetrovanou osobou, normalizácia,
 reliabilita XE "reliabilita" 
 a validita XE "validita" .
 

Vašek (s. 75)
 charakterizuje test XE "testy"  ako výskumnú aj diagnostickú metódu XE "metóda" . Diagnostickou sa stáva vtedy, keď sa výskumne overí jeho validita XE "validita"  a reliabilita XE "reliabilita" . V podstate ide o sústavu zámerne zostavených otázok alebo úloh, na ktoré má skúmaná osoba odpovedať, alebo ich má riešiť či vykonať. Triedenie testov XE "testy"  nie je doteraz jednotné. Realizuje sa podľa rôznych kritérií a aspektov. V rámci špeciálnej pedagogiky XE "špeciálna pedagogika"  ich možno deliť podľa zamerania na:

· didaktické testy XE "testy" ,

· logopedické testy XE "testy" ,

· testy XE "testy"  laterality XE "lateralita" ,

· testy XE "testy"  motoriky.

Testové metódy XE "metóda"  predstavujú štandardizovaný spôsob vyšetrenia XE "vyšetrenie" , pri ktorom sa dodržiavajú určité pravidlá, využívajú jednotné pomôcky a jednotným spôsobom sa vyhodnocujú získané poznatky. Cieľom aplikácie testových metód XE "metóda"  je realizovať špecializované vyšetrenia XE "vyšetrenie"  s následným odborným stanoviskom, ktoré prinášajú cenné poznatky o rôznych oblastiach, ktoré vyšetrujeme. Väčšinou skúmame určité vymedzené osobnostné znaky, schopnosti a vlastnosti jedincov. Fischer a Škoda (s. 30)
 delia testy XE "testy"  do dvoch skupín - na výkonové testy
 a testy osobnosti.

Metóda XE "metóda"  rozboru výsledkov činností

Analýza výsledkov činností poskytuje informácie o úrovni vedomostí, o záujmoch, nedostatkoch a problémov konkrétneho jedinca, ktorá je zameraná na obsahovú a formálnu úroveň (s. 37).

Fischer, Škoda (2008, s. 29) zaradili metódu XE "metóda"  analýzy produktov činnosti medzi klinické metódy XE "metóda"  a považujú produkty detí
 za veľmi významné. Analýza produktov činnosti vyžaduje veľkú schopnosť interpretácie zistených skutočností. Výsledky činnosti predstavujú podľa Vašeka (s. 93)
 dosiahnutú úroveň v rámci výchovných, vzdelávacích alebo záujmových aktivít jedinca. Možno ich získať analýzou a hodnotením výsledkov písomných prác,
 výtvarnej činnosti
 a záujmovej činnosti.
 

Diagnosticky sa hodnotí:

· dosiahnutá úroveň v porovnaní s úrovňou predpísanou učebnými osnovami pre daný postupný ročník a typ školy,

· dosiahnutá úroveň v porovnaní s očakávanou úrovňou intaktného jedinca v tej istej alebo podobnej činnosti.

Hodnotenými znakmi sú náročnosť na intelektuálnu činnosť, zručnosť, vytrvalosť, predstavivosť, charakteristiky chýb – nedostatkov, čas potrebný na zhotovenie výrobku a podobne. Pre úplnosť v závere tejto časti našej práce uvádzame klasifikáciu všeobecných metód XE "metóda"  špeciálnopedagogickej praxe podľa autorov Fischer, Škoda (s. 30 – 32).
 Ide o nasledujúce metódy XE "metóda"  špeciálnej pedagogiky XE "špeciálna pedagogika" : reedukácia XE "reedukácia" ,
 kompenzácia,
 rehabilitácia
 (liečebná, výchovno-vzdelávacia, pracovná, sociálna, psychologická, technická, právna a ekonomická), špeciálna výchova XE "výchova"  a vzdelávanie XE "vzdelávanie" 
 a prevencia.

Kazuistika XE "kazuistika"  
Pojem kazuistika XE "kazuistika"  ako termín, nie je jasne definovaný, ale najčastejšie sa odvodzuje z latinského slova casus (prípad, udalosť, náhoda) vo význame „prvoradý a vyčerpávajúci popis, analýza určitého prípadu, väčšinou jeho genéza a konfrontácia s ním. Pojem kazuistika sa používa v lekárstve, psychológii, právnej vede, menej už v sociológii, kde sa vyvinula tzv. case study, ktorá však väčšinou nesleduje zasahovanie do prípadu“ (s. 477).
 Popri už spomínaných odboroch sa kazuistika XE "kazuistika"  dostala do teórie i praxe napr. pedagogických a sociálnych vied, pričom z vied o výchove XE "výchova"  najviac v odboroch špeciálnej a liečebnej pedagogiky. Case study - pôvod významu tohto pojmu je v angličtine a označuje sa ním prípadová štúdia XE "prípadová štúdia"  (doslovný preklad) alebo ako monografická metóda XE "metóda" . Podstatou case study je koncentrácia pozornosti na jeden objekt, ktorý sa spracováva ako celok zo všetkých relevantných aspektov. 
Systematicky case study použil údajne ako prvý F. P. G. Le Play pri skúmaní rodiny XE "rodina" . Niektorí autori uvádzajú ako príklad case study výskumné práce W. I. Thomasa a F. W. Znanieckého z roku 1918 (Mařiková, 1996).
 Podľa Zeleiovej (s. 2)
 „...kazuistika XE "kazuistika"  (lat.casus-prípad) ako štúdium istého prípadu, udalosti či príbehu je kvalitatívne orientovaná metódy XE "metóda" , ktorá je už od antických čias imanentne prítomná v medicíne, až neskôr sa analogicky využívala aj v iných humanitných a ekonomicko-právnych odboroch.“
Hartl, Hartlová (s. 253)
 kazuistiku definujú: „Kazuistika XE "kazuistika" , prípadová štúdia XE "prípadová štúdia"  je popis jednotlivých prípadov napr. vznik, priebeh a vyliečenie duševnej choroby či odstránenie povahovej vlastnosti a pod. Rovnako ako jedinca sa môže týkať i skupiny ľudí, či inštitúcie, slúži ako pomoc a porovnanie pre podobné prípady. Často sa zostavuje prostredníctvom rekonštrukcie životopisu sledovanej osoby. Kazuistiku môžeme vnímať aj ako didaktický postup používaný hlavne pri profesijnej príprave dospelých, ktorí sa učia skôr rozborom prípadov ako systematických štúdií.“
V defektologickom slovníku (Edelsberger, 2006)
 je rozšírený definovaný pojem kazuistika XE "kazuistika"  o možnosti jej využitia ako klasickej metódy XE "metóda"  popisu a rozboru jednotlivých prípadov v medicíne a s ďalším zameraním hovorí o právnickej, pedagogickej, psychologickej a defektologickej kazuistike XE "kazuistika" . Kazuistika XE "kazuistika"  sa považuje sa metódu XE "metóda"  s funkciou heuristickou (nachádzajúcou), ilustračnou a verifikačnou (dokumentačnou, overovacou). 

V rámci špeciálnej pedagogiky XE "špeciálna pedagogika"  Vašek
 zaradil kazuistiku medzi výskumné metódy XE "metóda"  „...zamerané na podrobné skúmanie reprezentatívnych jednotlivcov a na robenie záverov z pozorovania XE "pozorovanie"  jednotlivých zistení o nich dodatočne poukazujúc na to, čo je spoločné a čím sa od seba líšia, ako aj to, aké príčiny tu hrajú úlohu.“

Ak by sme mali zhrnúť terminologické vymedzenie pojmu kazuistika XE "kazuistika" , môžeme (na základe štúdia odbornej literatúry relevantnej k našej téme) sa stretnúť s nasledovným vnímaním kazuistiky XE "kazuistika" :

· Kazuistika XE "kazuistika"  ako popis konkrétneho prípadu. Tento popis obsahuje vznik ťažkostí, priebeh práce a postupy použité na odstránenie klientových ťažkostí. 

· Kazuistika XE "kazuistika"  ako didaktická metóda XE "metóda" , ktorá sa využíva pri príprave odborníkov. 

· Kazuistika XE "kazuistika"  ako pracovný postup odborníkov v tzv. pomáhajúcich profesiách. Ide tu o akúsi spätnú kontrolu správnosti jednotlivých krokov využívaných pri autokontrole.

· Kazuistika XE "kazuistika"  ako vedeckovýskumná metóda XE "metóda" . Ide o metódu XE "metóda"  používanú v empirickom výskume, ktorá je založená na vedeckej analýze konkrétneho prípadu.

Kazuistika XE "kazuistika"  je vedeckým spracovaním konkrétneho prípadu. Spracováva sa väčšinou ex.post, t.j. po ukončení práce na riešení. Je to metóda XE "metóda"  vedeckého poznania reality, ktorej cieľom je vedecké zovšeobecnenie informácií získaných systematickou analýzou jednotlivých štúdií. Z hľadiska početnosti spracovávania jednotlivých prípadov môžeme hovoriť o kazuistike XE "kazuistika"  jedného prípadu, cieľom ktorej je vedecké spracovanie konkrétneho prípadu, alebo o kauzálnom vyhľadávaní faktov, čiže o sledovaní vopred stanovených objektívnych skutočností (krádeže, úteky z domova a pod.) na štatisticky významnom počte sledovaných prípadov. Pri kauzálnom vyhľadávaní faktov sa pracovník zameriava na odhalenie príčin skúmaného javu. Pri kazuistike XE "kazuistika"  môžeme hovoriť aj o vedeckom, populárno-vedeckom alebo pedagogickom spracovaní kazuistiky XE "kazuistika" . Vzhľadom k tvrdeniam Levickej
 v špeciálno-pedagogickej praxi využívame v podstate spojenie obidvoch vedeckých pojmov a to hlavne pod pojmom kazuistika XE "kazuistika" .

„Kazuistika XE "kazuistika"  umožňuje hĺbkovú analýzu a interpretáciu fenoménov týkajúcich sa daného prípadu, vyslovenie diagnostických a prognostických záverov, poznaním diagnostických záverov iných odborníkov umožňuje relatívne odpútanie sa od subjektivity posudzovania prípadu, pomáha hľadať riešenia či intervencie vďaka odkazom na iné podobné prípady, pomáha určiť špecifické, jedinečné znaky, vlastnosti skúmaného jednotlivca. Kazuistická metóda XE "metóda"  má v diagnostike XE "diagnostika"  významné postavenie“ (s. 91).

Sumarizáciou obsahu týchto mnohých pojmov od rôznych autorov môžeme zovšeobecniť a použijeme charakteristiku kazuistiky XE "kazuistika"  od Hučíka, ktorá sa nám javí ako veľmi výstižná: „Kazuistika XE "kazuistika"  je metóda XE "metóda" ,
 pri ktorej sa zhromažďujú, analyzujú všetky dostupné písomné materiály a systematicky sa podrobne skúma jednotlivec prostredníctvom pozorovania XE "pozorovanie" , rozhovorov, experimentov a vlastného skúmania výsledkov činností za účelom systematizácie a ich klinického a didaktického využitia.“
Prípadová štúdia XE "prípadová štúdia" 
Prípadová štúdia XE "prípadová štúdia" , alebo štúdia prípadu ako metódu XE "metóda"  case study nazýva Vašek (1991, s. 92) 
 spočíva v „dôkladnom štúdiu všetkých dostupných písomných a iných materiálov o postihnutom či narušenom jedincovi, v ich diagnostickom zhodnotení a formulovaní záverov.“ Podľa Strieženca (s. 220) 
 prípadová štúdia XE "prípadová štúdia"  je „pedagogická metóda XE "metóda" , ktorá má charakter deskriptívnej správy o určitej minulej problémovej situácii“, ale tiež aj ako „neštatistický a neštandardizovaný postup v bádateľskej činnosti alebo špeciálnej výskumnej technike“. Prípadová štúdia XE "prípadová štúdia"  je teda súhrnne spracovaná správa o konkrétnom prípade jednotlivca. Môžeme ju chápať aj ako vedeckú analýzu spracovaného prípadu, ktorá okrem funkcionálnych vzťahov poukazuje na determinanty XE "determinanty"  vývoja prípadu a kauzálne súvislosti, ktoré boli počas práce na prípade odhalené (2004). 

Na otázku, čo je prípadová štúdia XE "prípadová štúdia" , sa pokúsili dať odpovede výskumníci vied o výchove XE "výchova" , napr. Košč (1977) 
 a ďalší autori. Na posúdenie aktuálneho stavu skúmaného jedinca (s. 92) 
 je veľmi dôležité získať údaje o skutočnostiach v jeho predchádzajúcom živote, ktoré mohli ovplyvniť jeho súčasný stav. Táto metóda XE "metóda"  spočíva v dôkladnom štúdiu všetkých dostupných písomných a iných materiálov o postihnutom či narušenom jedincovi, v ich diagnostickom zhodnotení a formulovaní záverov. Ide tu o výsledky lekárskych, psychologických, sociálnych vyšetrení a skúmaní, prípadne o súdne spisy, pedagogické denníky, posudky inštitúcii, jednotlivcov, školské vysvedčenia, spisy, ktoré majú s posudzovaným jedincom priamu či sekundárnu spojitosť. V prípadovej štúdii XE "prípadová štúdia"  je potrebné poznať aj kauzálne súvislosti. Pri jej používaní berieme do úvahy aj to, že aj keď sa zisťovanie údajov uskutočňuje v presne vymedzenom čase, jeho výsledky sa týkajú človeka, ktorý je v ustavičnom vývine, v procese časovej postupnosti od minulosti cez prítomnosť do budúcnosti. 

Na základe interpretácií spomínaných autorov v zhode s nimi uvádzame, že prípadová štúdia XE "prípadová štúdia"  je monografická metóda XE "metóda"  opisu, rozbor jednotlivých prípadov, dostupné štúdium všetkých materiálov, zdrojov, ktoré napomáhajú pri diagnostikovaní formulovať závery. Táto metóda sa začala využívať v medicíne, v psychológii a prenikla do edukačnej teórie a praxe a aj do špeciálnopedagogickej diagnostiky XE "diagnostika" . Z hľadiska typológie možno špeciálno-pedagogickú kazuistiku zaradiť medzi čiastkové kazuistiky XE "kazuistika" , pretože pre celkový obraz, napr. o dieťati, obsahuje údaje o špeciálnej výchove XE "výchova" . Kazuistika XE "kazuistika"  (aj prípadová štúdia XE "prípadová štúdia" ) má obsahovať anamnézu XE "anamnéza" , katamnézu XE "katamnéza" , diagnózu XE "diagnóza"  a prognózu XE "prognóza"  (Bakošová, 2004):
 

· Anamnéza XE "anamnéza"  je zber údajov zo sociálneho, výchovného a špeciálnopedagogického hľadiska a obsahuje úvodné informácie, týkajúce sa osobných údajov,
 opisu vonkajšieho vzhľadu,
 pedagogické údaje,
 údaje o výchove XE "výchova" ,
 hygienické návyky,
 záujmy
 a úroveň sociálneho správania XE "poruchy:porucha správania"  sa.

· Katamnéza XE "katamnéza"  všeobecne sa charakterizuje ako sledovanie priebehu narušenia XE "narušenie"  od skončenia nápravy, pedagogického pôsobenia až do konca života sledovaného dieťaťa. 
· Diagnóza je vymedzenie najvýznamnejších znakov a vlastností postihnutého či narušeného jednotlivca vzhľadom na úroveň jeho vychovanosti a vzdelania.
· Prognóza XE "prognóza"  je odborná predpoveď sociálnych a výchovných faktorov z hľadiska ďalšieho vývinu dieťaťa, predpoklad chronického stavu, resp. zlepšovania daného stavu za určitých vnútorných a vonkajších podmienok. Prognóza XE "prognóza"  by nemala obsahovať predsudky, ani prehnaný pedagogický optimizmus, ale reálne zovšeobecnenie získaných údajov a podnety pre praktikov sociálnych a výchovných inštitúcií v snahe pomôcť dieťaťu. 

Komparácia XE "komparácia"  kazuistiky XE "kazuistika"  a prípadovej štúdie XE "prípadová štúdia" 
V odbornej literatúre sa často stretávame so zamieňaním pojmov kazuistika XE "kazuistika"  a prípadová štúdia XE "prípadová štúdia" . Niektorí autori ich vnímajú ako synonymá. Fuchsová (2006) poukazuje na Švecovo (1998) užšie chápanie prípadovej štúdie XE "prípadová štúdia"  ako tzv. jednoprípadovej štúdie, ktoré má blízko ku Koščovmu (1977) chápaniu kazuistiky XE "kazuistika" . Rovnako je potrebné zdôrazniť, že existuje rozdiel medzi klasickou prípadovou štúdiou XE "prípadová štúdia"  a prípadovou štúdiou XE "prípadová štúdia"  v pedagogickej práci.
Na základe výsledkov štúdia odbornej literatúry môžeme definovať rozdiely medzi uvedenými pojmami, ktoré spočívajú v:

1. obsahu – obsahom kazuistiky XE "kazuistika"  je štúdium informácii o konkrétnom pedagogickom (špeciálnopedagogickom prípade, jeho následné odborné spracovanie s vedeckou analýzou a odborným komentárom, ktorý prípad objasňuje a umiestňuje do širšieho kontextu).

Prípadová štúdia XE "prípadová štúdia"  v pedagogickej práci je komplexná správa o prípade, neobsahuje odborný komentár, ale podrobný plán aktivít, intervencií a použitých metód XE "metóda" . Uvádza aj postoje poradcu či poradkyne ku klientovi XE "klient" , jeho prežívanie, myšlienky a podobne.
2. čase – kazuistika XE "kazuistika"  sa spracúva po ukončení prípadu. Prípadová štúdia XE "prípadová štúdia"  sa vypracúva počas najvyššej aktuálnosti prípadu a to najmä pri problémoch poradcu s poradenským procesom. Môže slúžiť aj ako podklad na supervíziu, reedukáciu XE "reedukácia" , či terapiu XE "terapia" .
3. cieli – cieľom kazuistiky XE "kazuistika"  je možnosť vedeckého zovšeobecnenia nových poznatkov. V prípadovej štúdii XE "prípadová štúdia"  ide o hľadanie alternatívy a riešení problému klienta XE "klient" .
4. adresátovi – kazuistika XE "kazuistika"  je určená širšiemu publiku, môže ísť o pedagógov, študentov, verejnosť a zároveň slúži ako študijný, informačný či inšpiračný materiál. Prípadová štúdia XE "prípadová štúdia"  je určená autorovi, poradcovi, klientovi XE "klient" , spolupracovníkom, rodičom detí a žiakov XE "žiak"  s poruchami XE "poruchy"  učenia.

5. spracovaní – kazuistika XE "kazuistika"  využíva informácie a fakty získané mimo konkrétny prípad a stáva sa tak odborne spracovanou správou o anonymnom klientovi XE "klient"  (klientke) a môže byť uverejnená v odborných časopisoch, zborníkoch a učebniciach. Prípadová štúdia XE "prípadová štúdia"  v špeciálnopedagogickej praxi využíva iba konkrétne informácie viažuce sa ku konkrétnemu prípadu. Je teda adresnou správou o konkrétnom klientovi XE "klient"  a najčastejšie sa odkladá do archívu a nie je prístupná verejnosti. Pri zostavovaní kazuistiky XE "kazuistika" , ale aj prípadovej štúdie XE "prípadová štúdia" , môžeme čerpať z týchto informačných zdrojov:

· spis klienta XE "klient"  vedený špeciálnym pedagógom XE "špeciálny pedagóg"  (psychológom), 

· správy a informácie vedené inými odbornými zamestnancami XE "odborný zamestnanec"  (pediater, neurológ, pedopsychiater...),

· správy o klientovi XE "klient"  vyhotovené inými odborníkmi,

· hodnotenie realizované jeho nadriadeným, kolegom, pedagógom,

· výpovede samotného klienta XE "klient" , zákonného zástupcu dieťaťa, žiaka XE "žiak" ,

· osobné materiály klienta XE "klient"  (zošity, výtvarné produkty dieťaťa, žiacka knižka, poznámky, denníky, obľúbené predmety a pod.).

4.4 Súčasné ponímanie diagnostiky žiakov XE "žiak"  
so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami 
(s akcentom na špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia" )
Súčasné vnímanie diagnostiky XE "diagnostika"  špeciálnych výchovno-vzdelávacích potrieb (ďalej len ŠVVP) a všeobecne poradenských služieb odráža zmeny, ktoré sú viditeľné vo vnímaní a prístupe k týmto žiakom XE "žiak"  v súvislosti s integračnými a inkluzívnymi tendenciami. Trendom už nie je sústredenie záujmu na to, v čom žiak XE "žiak"  zlyháva, ale akcent je kladený na oblasť, v ktorej daný jednotlivec vyniká, na čom je možné stavať v súvislosti s ďalšou intervenciou. Pohľad ne neho sa mení a vnímaný je ako osobnosť s potenciálom ďalšieho vývoja. Zelinková
 charakterizuje zmenu vo vnímaní diagnostiky nasledovne:

· od konštantného vnímania jednotlivca k zdôrazneniu vývoja,

· od testov XE "testy"  a ich interpretácie k posudzovanie súčasného stavu a hľadanie cesty vpred,

· od typológie, klasifikácie, porovnávania k individuálnym popisom a vnímanie jedinca vo vývoji,

· od otázok čo nevie?, kde zlyháva? k otázkam čo vie dobre?, čo ešte vie?, ako zorganizovať ďalšie kroky?, ako zmeniť podmienky pre čo najlepší výkon?,
· od segregácie jednotlivcov s postihnutím k integrácii XE "integrácia"  medzi bežnú populáciu,

· od medicínskeho modelu k bio-psycho-sociálnemu chápaniu zdravia. 

Schröder
 opisuje nový akcent v diagnostike XE "diagnostika" , ktorý prináša odklon od „pedagogiky deficitu" a riešenie podpory dieťaťa prostredníctvom správneho zaradenia v systéme špeciálneho školstva na sústredenie sa na osobnosť dieťaťa, čo prináša posilnenie záujmu o analýzu prostredia, v ktorom dieťa žije. Cieľom je, aby primárna pomoc nebola závislá od konkrétnych vzdelávacích inštitúcií. Hájková a Strnadová
 uvádza, že cieľom diagnostiky nie je žiaka XE "žiak"  „zaškatuľkovať", ale nájsť oblasť špecifických potrieb a tú sa pokúsiť naplniť. Diagnóza z tohto pohľadu nie je ukončením procesu diagnostiky, ale skôr začiatkom ďalšej cesty dieťaťa, na ktorej ho sprevádzame. V tomto kontexte je novo používaný pojem podporná diagnostika XE "diagnostika"  (Förderdiagnostik), t.j. diagnostika, ktorá sa namiesto konštatovania stavu a pridelenia diagnózy XE "diagnóza"  zameriava na podpornú činnosť, vývoj, zmenu súčasného stavu k lepšiemu. Stáva sa tak časovo aj personálne náročným procesom, ktorý ukazuje cesty pedagogickej intervencie (2007, s. 54).
 Niektorí priaznivci podpornej diagnostiky v tomto kontexte úplne odmietajú používanie štandardizovaných testov XE "testy" , predovšetkým v kontexte zisťovania úrovne rozumových schopností. Ich námietky sa vzťahujú na skutočnosť, že v praxi nie je často zohľadnená štandardná odchýlka, nesúhlasia taktiež so stanovením jasnej hranice pri určovaní IQ XE "IQ" , ktorá v súčasnosti predstavuje jeden z určujúcich faktorov pri stanovovaní diagnózy XE "diagnóza"  špecifických vývinových porúch učenia. Podľa nášho názoru je precenená prognostická validita XE "validita" . Prehliada sa fakt, že intelektové kompetencie sa môžu v určitých časových úsekoch úplne zmeniť. Tiež overovacie skúšky týchto testov XE "testy"  sú často málo rozsiahle alebo príliš staré. Pripomienky k používaniu štandardizovaných diagnostických testov XE "testy"  má aj Zapletalová (2006, s. 107).
 Mand (2008, s. 114 -117)
 porovnáva námietky obhajcov oboch prístupov k diagnostike XE "diagnostika"  a dochádza k záveru, že v diagnostickej praxi neexistujú dobré a zlé nástroje (podporná diagnostika, testové metódy XE "metóda" ), skôr len tie, ktoré sú v danej situácii a so stanoveným cieľom vhodné a menej vhodné. Metódy podpornej diagnostiky sú relevantné pre pedagogickú prácu, testové metódy XE "metóda"  zase ku zodpovedaniu kvantitatívnych otázok. Diagnostika špeciálnych vzdelávacích potrieb žiaka je predmetom diagnostiky v rámci psychológie i špeciálnej pedagogiky XE "špeciálna pedagogika" . Poradenská psychodiagnostika slúži na posúdenie aktuálneho stavu, predpokladaných príčin odlišností osobného vývoja, výkonu alebo správania XE "správanie"  a tiež na určenie prognózy XE "prognóza"  ďalšieho vývinu. Zameriava sa na hodnotenie schopností, predovšetkým celkovej úrovne inteligencie XE "inteligencia"  ako základného predpokladu k prijateľnému zvládaniu požiadaviek školy, ďalej na posúdenie vedomostí a zručností dieťaťa, hodnotenie osobnostné štruktúry a emocionálneho prežívania a hodnotenia socializačnej úrovne 
(s. 13-14).
 Diagnostika XE "diagnostika"  v špeciálnej pedagogike XE "špeciálna pedagogika"  má komplexný charakter, zahŕňa výsledky spolupráce rôznych odborníkov - špeciálnych pedagógov XE "špeciálny pedagóg" , lekárov, psychológov, sociálnych pedagógov XE "sociálny pedagóg"  a pracovníkov a pod. 
4.4.1 Diagnostika rozumových schopností – podpriemerná inteligencia XE "inteligencia:podpriemerná inteligencia" 
V tejto podkapitole sa budeme venovať otázkam zisťovania úrovne rozumových schopností u žiakov XE "žiak" , ktorá je v našich podmienkach (bohužiaľ) výsostne psychologická záležitosť. Vágnerová (2005, s. 36)
 hovorí, že inteligenciu XE "inteligencia"  možno merať prostredníctvom výkonu, respektíve správania XE "správanie"  v určitej presne vymedzenej situácii. Táto situácia je daná testom XE "testy" , ktorý bol vytvorený za účelom zachytenia úrovne schopností, ktoré ovplyvňujú školskú či profesijnú úspešnosť. Vo všeobecnej rovine možno rozumové schopnosti rozdeliť do dvoch základných kategórií - verbálne (slovno-číselné) schopnosti a neverbálne (pohybovo priestorové) schopnosti.
 Skúšky inteligencie XE "inteligencia"  sú konštruované tak, aby populačné výsledky vytvorili normálnu distribúciu, t.j. najpočetnejšiu skupinu tvoria jedinci s priemernými predpokladmi (porov. Fontana).
 Výsledok vyšetrenia XE "vyšetrenie"  potom umožňuje porovnať výkon vyšetrovaného dieťaťa s normami štandardizačnej skupiny a určiť, ako sa mu medzi rovesníkmi darí. 
„Cieľom vyšetrenia XE "vyšetrenie"  inteligencie XE "inteligencia"  nie je len posúdenie celkovej úrovne, ale aj zachytenie individuálne typickej štruktúry čiastkových schopností, zahŕňajúcej prednosti a nedostatky dieťaťa."
 Kvalita výsledku závisí od niekoľkých rôznych faktorov. Prvým z nich je faktor vývoja, kedy je potrebné počítať s nerovnomerným, neplynulým vývojom rozumových schopností u dieťaťa, ktorý je vo všeobecnej rovine výsledkom pôsobenia vplyvu rodinného a školského prostredia, a ďalej dôsledkom individuálne špecifickej vývojovo podmienenej zmeny. Tu je podstatné zistenie, že počas vzdelávania XE "vzdelávanie"  žiaka XE "žiak"  na primárnom stupni je možné ešte očakávať nejakú zmenu vo vývojovom trende, ale výsledok vyšetrenia XE "vyšetrenie"  v neskoršom veku je potrebné považovať za stabilnejší. Ďalším faktorom je voľba testovej metódy XE "metóda" . Vyšetrenie XE "vyšetrenie"  rozumových schopností vykonáva v našich podmienkach psychológ, ktorý by mal zvoliť čo najvhodnejší test XE "testy" , vždy s ohľadom na kultúrne prostredie, z ktorého dieťa pochádza. Ďalším faktorom je voľba kritéria, v kontexte ktorého výkon dieťaťa posudzujeme - v našom prípade je to teda školská úspešnosť. Možno konštatovať, že predikčná schopnosť testov XE "testy"  inteligencie XE "inteligencia"  je v tejto súvislosti uspokojivá (porov. Vágnerová - Klégrová, 2008, s. 65-72).

Za základné testy XE "testy"  používané na stanovenie úrovne rozumových schopností v detskom veku možno považovať Stanford-Binetov test XE "testy"  inteligencie XE "inteligencia"  (IV. Revízia) a Wechslerovu skúšku inteligencie XE "inteligencia"  pre deti alebo Ravenove testy XE "testy"  inteligencie XE "inteligencia" . Pri vyhodnotení výsledkov v teste XE "testy"  sa zameriavame jednak na posúdenie celkovej inteligencie XE "inteligencia" , ďalej aj na porovnanie hodnoty verbálnych a neverbálnych kvocientov. Dôležitý je aj rozbor výsledkov v jednotlivých subtestoch, ktorý vedie k vytvoreniu individuálneho profilu intelektových schopností, napr. ale ani väčší rozdiel medzi verbálnymi a neverbálnymi schopnosťami nemusí mať klinický význam, nemusí znamenať, že ide o odchýlku vývoja rozumových schopností. Môže ísť o variant normy, ktorá bude mať praktický dopad v školskej práci v zmysle špecifického zvýhodnenia alebo znevýhodnenia (porov. Vágnerová - Klégrová, 2008).
 Významná je v tejto súvislosti aj diferenciálna diagnostika XE "diagnostika" , napr. pre vylúčenie mentálnej retardácie u detí pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" . Slovenskí autori Dočkal, Farkašová, Kundrátová a Špotáková vytvorili v roku 2004 orientačnú metódu XE "metóda"  pre diferenciáciu kultúrneho a sociálneho znevýhodnenia XE "sociálne znevýhodnenie" .
 Pri interpretácii výsledkov vždy vychádzame z anamnestických údajov (rodinná a osobná anamnéza XE "anamnéza" ) získaných od zákonných zástupcov dieťaťa, súvisiacich s jeho vývinom a prostredím, v ktorom žije. Ďalším veľmi dôležitým východiskom sú informácie získané zo strany školy, či už od triedneho učiteľa XE "učiteľ"  alebo od vyučujúcich predmetov, v ktorých dieťa zlyháva. Rovnako významným zdrojom sú získané podklady z použitých diagnostických metód XE "metóda"  v rámci odbornej diagnostiky. V tejto fáze je dôležité uvedomiť si, že získame informácie o úrovni aktuálnej využiteľnosti rozumových schopností dieťaťa. Hodnotíme aktuálny stav, ktorý nám vypovie o prípadných rezervách dieťaťa, ktoré by za určitých podmienok mohli byť využité. Správa z odborného vyšetrenie XE "vyšetrenie"  žiaka XE "žiak"  by mala obsahovať klasifikáciu príčin ťažkostí v učení, ale aj silné stránky žiaka. Výsledok vyšetrenia XE "vyšetrenie"  nesmie byť preceňovaný, pretože, ako uviedol už Sovák (1986, s. 132):
 „...bolo by chybou posudzovať dieťa a rozhodnúť o jeho ďalšom osude len podľa testov XE "testy"  inteligencie XE "inteligencia"  a jednorazového psychologického vyšetrenia XE "vyšetrenie" . Dieťa sa má posudzovať komplexne, ... nižšia hodnota IQ XE "IQ"  sama o sebe nestačí na to, aby dieťa bolo vylúčené z prostredia bežnej školy.“
Testy inteligencie XE "inteligencia"  a ich vysoká miera používania majú významný vplyv na rozhodovanie o ďalšej vzdelávacej ceste žiaka XE "žiak" , sú v súčasnosti predmetom stúpajúcej kritiky. Diskutovaná je často skutočnosť, že v praxi sú používané nástroje, ktoré nespĺňajú nároky na ne kladené, predovšetkým v otázke zastaraných noriem, nezohľadnením kultúrnej podmienenosti testov XE "testy"  (Porov. Zapletalová a kol. 2006, s. 20).
 Kritické pripomienky k fenoménu inteligencie XE "inteligencia"  a IQ XE "IQ"  v súvislosti so školským neúspechom dieťaťa od Suhrweiera (1993, sec. cit. In Werning - Lütje-Klose, 2003, s. 47)
 sú tiež zaujímavé. Považuje napr. IQ za „zberný kvocient", ktorý zjednocuje niečo, čo je úplne odlišné. Predstavuje sumu výsledkov, ktoré netvoria žiadnu individuálnu štruktúru. Hodnota IQ nezahŕňa očakávania žiakov XE "žiak"  smerom k budúcnosti, nedáva nám žiadne informácie o možnej intervencii, prejavuje sa tu štandardná odchýlka v meraní a pod. Tiež Mand (2008)
 poukazuje vo svojej publikácii na mnohých miestach na preceňovanú úlohu inteligenčných testov XE "testy" . 

4.5 Diagnostika v kontexte inkluzívnej edukácie XE "inkluzívna edukácia" 
Diagnostika XE "diagnostika"  je, okrem iného, základnou a neoddeliteľnou súčasťou cyklu výchovy XE "výchova"  a vzdelávania XE "vzdelávanie" . Ide o spôsob, akým učitelia zisťujú vedomostnú úroveň žiakov XE "žiak"  a kedy sú pripravení prijímať nové informácie. Inkluzívne vnímanie pedagogickej diagnostiky XE "diagnostika:pedagogická diagnostika"  kladie nároky na diagnostickú spôsobilosť pedagóga ako jednu z jeho odborných kompetencií. V tejto súvislosti sa stretávame s novým prístupom k diagnostike XE "diagnostika" , s tzv. dynamickou diagnostikou. Je to „...prístup prepájajúci prvky diagnostiky a intervencie. Cieľom je získať odpoveď na otázky, aké sú kognitívne zručnosti, aké sú žiakove metakognitívne zručnosti, ako u žiaka XE "žiak"  ovplyvňujú proces učenia sa afektívne a motivačné faktory, ako žiak XE "žiak"  reaguje na intervenciu a akým spôsobom môžeme žiakovi XE "žiak"  pomôcť zefektívniť proces učenia sa.“
 Takýto prístup sa v súčasnosti presadzuje nielen v súvislosti s prácou pedagóga, ale aj v rámci odbornej diagnostiky v zariadeniach výchovného poradenstva a prevencie. Zelinková
 definuje pedagogickú diagnostiku XE "diagnostika:pedagogická diagnostika"  ako „..komplexný proces, ktorého cieľom je poznávanie, posudzovanie a hodnotenie vzdelávacieho procesu a jeho aktérov. Zameriava sa na zložku obsahovú aj procesuálnu. Okrem úrovne vedomostí a zručností zisťuje emocionálne-sociálnu úroveň žiakov XE "žiak" . Jej súčasťou musí byť aj diagnostika XE "diagnostika"  práce učiteľa XE "učiteľ" , použitých metodických postupov.“ Diagnostiku v inkluzívnom nazeraní považujeme za dôležitý nástroj pre žiakov XE "žiak" , rodičov a učiteľov XE "učiteľ" , ktorý umožní odhaliť silné stránky dieťaťa, poskytne možnosti budúceho smerovania v práci žiaka. Podľa nášho názoru by diagnostika v inkluzívnom prostredí mala slúžiť predovšetkým ako učiteľov XE "učiteľ"  nástroj poznania špecifických a individuálne prebiehajúcich učebných procesov a podmienok vyučovania diagnostikovaného žiaka. Učiteľ XE "učiteľ"  je absolútne nezastupiteľným diagnostikom vnútorných podmienok edukácie v triede. Pedagóg a špeciálny pedagóg XE "špeciálny pedagóg"  by mali v rámci vykonávanej diagnostiky sledovať úspešnosť žiaka a podmienky, ktorými môže škola k jeho úspešnosti prispieť. V rámci diagnostického procesu XE "diagnostický proces"  má škola svoje dôležité postavenie. Na základe uvedeného považujeme inkluzívnu diagnostiku XE "diagnostika"  za dlhodobý proces, ktorého zistenia je nutné konzultovať s ďalšími pozorovateľmi žiaka (pedagógovia, rodičia, poradenskí pracovníci). Tento proces sa nesmie uskutočniť rutinne, neosobne a schematicky, vyvodené závery sa musia spájať s návrhmi konkrétnych opatrení pri učebné činnosti žiaka, s kompenzačnými a reedukačnými postupmi, ktoré sú nad rámec bežnej činnosti pedagóga.
 Za významné prvky inkluzívnej diagnostiky možno považovať aj jej dialogizáciu a interaktivitu. Ide o to, že diagnostikovaný žiak je viac vnímaný ako partner a aktívny účastník, nielen ako objekt pozorovania XE "pozorovanie"  rešpektujúc jeho individualitu. Interaktívny prvok súvisí s poznaním, že sa inkluzívna diagnostika nezaobíde bez vzájomného sociálneho kontaktu účastníkov, pričom ako najefektívnejšia forma výmeny podnetov a informácií sa javí kooperácia. Tú možno chápať buď ako vzájomnú stimuláciu XE "stimulácia"  účastníkov diagnostického procesu XE "diagnostický proces" , alebo ako spôsob medziodborovej spolupráce pri stanovení diagnózy XE "diagnóza" .
Hájková a Strnadová
 uvádzajú štyri základné prístupy k diagnostike XE "diagnostika"  špeciálnych vzdelávacích potrieb. Je to zameranie na: 
-
žiaka XE "žiak" , 
-
vzdelávací program, 
-
oblasť potenciálneho rozvoja, 
-
učebné prostredie. 
Učiteľ XE "učiteľ"  potrebuje informáciu o individuálnom pokroku žiaka XE "žiak"  v súvislosti s dosiahnutím stanovených cieľov. Na to, s ohľadom na diagnostické a na s edukáciou súvisiace účely, odporúčame meranie orientované na dané kritéria a na kurikulum. Kriteriálne merania majú za úlohu zistiť rozdiel medzi cieľom stanoveným v učebných osnovách a existujúcou výkonnostnou úrovňou žiaka. Meranie súvisiace s učebnými osnovami sa vzťahuje na samotné ciele kurikula. Výsledky možno použiť na porovnanie konkrétneho pokroku žiaka zaznamenaného napr. vo forme grafu. Keďže takýto spôsob merania nie je určený na porovnávanie žiaka s ostatnými žiakmi XE "žiak"  v triede, môžeme ho považovať za formatívnu evalváciu. Jej výhodou je, že:

· môže ju realizovať sám učiteľ XE "učiteľ" , 

· vzťahuje sa priamo k práve preberanému učivu, 

· získava relatívne objektívne dáta,

· môže byť vykonávaná relatívne často,

· vzťahuje sa na ciele edukácie, 

· výsledky posudzujú zároveň efektivitu XE "efektivita"  samotného vyučovania, 

· umožňujú prípadné porovnania medzi skupinami. 

Na základe objektívnych informácií o výkonoch žiakov XE "žiak"  učiteľ XE "učiteľ"  dokáže skôr prispôsobiť vyučovanie v prípade, že sa vyskytnú ťažkosti v učení XE "ťažkosti v učení" . Žiaci sú za týchto podmienok schopní dosahovať podstatne väčšie pokroky. Z pohľadu diagnostických metód XE "metóda"  sa v inkluzívnej diagnostike XE "diagnostika"  uplatnia tie, ktoré možno použiť v prirodzených podmienkach žiaka XE "žiak"  a ktoré kladú dôraz na vývinový aspekt. Patrí sem určite pozorovanie XE "pozorovanie" , rozhovor, anamnéza XE "anamnéza" , vhodne navrhnuté testy XE "testy"  a dotazníky XE "dotazník"  - podstatná časť je venovaná analýze výsledkov činnosti žiaka. Významnú úlohu má žiacke portfólio, ktoré je podľa pedagogického slovníka
 definované ako „...súbor rôznych produktov žiaka (slohové práce, diktáty, kresby, obrázkový materiál, zápisky a pod.) dokumentujúce jeho prácu za určité obdobie.“ Neoddeliteľnou súčasťou inkluzívnej diagnostiky je diagnostika XE "diagnostika"  vzťahov v triede, diagnostika správania XE "správanie"  žiaka a práca s jeho rodinou XE "rodina" . Súhlasíme s názormi niektorých psychológov k testovaniu sociálne znevýhodnených detí, ktorí uvádzajú nasledovné: 
· Testy sú určené pre majoritnú väčšinu, zväčša preložené zo zahraničia, nie dobre adaptované na slovenské pomery, vôbec nie na pomery rómskych detí.

· Neverbálne testy sú vhodnejšie, ale ani tie neodrážajú schopnosti rómskych detí. 

· Spôsob narábania s informáciami je odlišný (naša populácia je skôr analytická, rómska populácia -globalisti).

· Rómske deti aj v neverbálnych testoch skórujú nižšie. Ide o  1 z mýtov v psychológii, ktorý hovorí, že neverbálne testy sú čisté. V neverbálnych testoch sa rovnako odráža individuálna , ale aj kolektívna skúsenosť.

4.5.1 Depistáž a  školská spôsobilosť  

Z odborných skúseností psychológov a špeciálnych pedagógov mapujúcich pripravenosť detí do školy vyplýva, že tie deti, ktoré absolvujú predškolskú prípravu v kolektíve materskej školy sú vo všeobecnosti pre požiadavky základného školstva lepšie pripravené ako deti, ktoré predškolské zariadenie vôbec nenavštevovali.

Spôsob prípravy a stimulácie detí v predškolských zariadeniach pred nástupom do ZŠ upravuje Štátny vzdelávací program pre predprimárne vzdelávanie v materských školách.
 Ten definuje ciele výchovy a vzdelávania, vypracováva profil absolventa predprimárneho stupňa, konkretizuje vzdelávacie štandardy v jednotlivých tematických okruhoch, konkretizuje i organizačné, materiálno-technické, personálne podmienky a určuje osobitosti a podmienky výchovy a vzdelávania detí so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami u detí so zdravotným znevýhodnením, detí zo sociálne znevýhodneného prostredia, resp. detí s nadaním. 
K odbornému psychologickému a špeciálnopedagogickému vyšetreniu sa spravidla pristupuje na základe požiadavky rodiča/zákonného zástupcu dieťaťa,  lekára (pediatra, špecialistu), resp. na podnet materskej školy alebo základnej školy po absolvovaní zápisu v ZŠ. Cieľom testovania školskej spôsobilosti je zistiť, či je dieťa po psychickej, emocionálnej a sociálnej stránke pripravené, spôsobilé na vstup do prvého ročníka základnej školy. Cieľovou skupinou sú deti predškolského veku. Ak navštevujú materskú školu, spravidla ide o deti zaradené do prípravných predškolských ročníkov materskej školy (v prípade predčasne zaškoľovaných detí môže ísť o deti zaradené do nižších tried podľa ich aktuálneho veku). 
Dôvod realizácie odborného vyšetrenia je teda možné definovať nasledovne:

· zváženie odkladu povinnej školskej dochádzky pre čiastkovú nezrelosť (najčastejšie

v grafomotorickej, emocionálnej, vôľovej, sociálnej oblasti),

· zaškolenie v špeciálnom type školy či triedy (s ohľadom na identifikované špeciálne výchovnovzdelávacie potreby v rámci zdravotného znevýhodnenia),

· odporúčanie pre predčasné zaškolenie detí, ktoré k 1. septembru nedosiahnu fyzický vek 6 rokov, no sú už v globále pripravené zvládnuť nároky a požiadavky školy. 

K tejto diagnostike slúžia psychológom a špeciálnym pedagógom štandardizované testy a odborné postupy (testy, dotazníky, škály školskej zrelosti, pozorovania, rozhovor, pozorovacie škály) mapujúce najmä kognitívnu zrelosť dieťaťa (intelektové schopnosti dieťaťa, pamäťové schopnosti), ako aj  emocionálnu, motivačnú a sociálnu zrelosť. Testy sledujú všeobecný stupeň vývinu dieťaťa a úroveň jeho schopností a zručností, ktoré sú predpokladom pre úspešné osvojenie si najmä čítania, písania, počítania sledujú schopnosť koncentrácie pozornosti dieťaťa a schopnosť zapamätania, rozsah slovnej zásoby, kvalitu rečového prejavu a schopnosť vyjadrovania. Závery odborných vyšetrení prihliadajú na anamnestické údaje o dieťati a okrem záveru o diagnostických zisteniach odborného vyšetrenia formulujú i odborné odporúčania, ako s dieťaťom ďalej pracovať (kam dieťa zaradiť, ako dieťa počas zaškolenia viesť, aké má prípadne dieťa špeciálne výchovno-vzdelávacie potreby a pod.). Testovanie školskej spôsobilosti je realizované so súhlasom zákonného zástupcu dieťaťa. Uskutočňuje sa  spravidla od apríla do konca júna  príslušného kalendárneho roku a prebieha v priestoroch centier pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie. Pri zjavnom zdravotnom postihnutí, alebo skôr stanovenej diagnóze, je vyšetrenie školskej spôsobilosti realizované v  centrách špeciálno-pedagogického poradenstva.

Depistáž je mapovanie špecifických oblastí vývinu detí v prostredí MŠ zachytávajúce čiastkové oslabené oblasti vývinu, ktoré je vhodné pred nástupom do školy ešte rozvíjať. Týka sa i detí, ktorých vývin zodpovedá stanoveným štandardom vo väčšine sledovaných zložiek a pravdepodobne v zmysle zákona nastúpia na plnenie povinnej školskej dochádzky. Depistážne skríningové vyšetrenie sa spravidla realizuje u detí v poslednom, prípravnom ročníku materskej školy s cieľom zmapovať ich aktuálnu úroveň kognitívnych schopností a zručností a tým včas identifikovať deti, ktoré vykazujú znaky rizikového vývinu z hľadiska ich očakávaného zaškolenia. Včasná identifikácia týchto detí napomôže k optimalizácii prípravy takýchto detí k zaškoleniu a tak zníži  riziko odkladu povinnej školskej dochádzky. Depistáže sa môžu zúčastniť aj deti, u ktorých sa uvažuje o predčasnom zaškolení v budúcom školskom roku, resp. sa javia nadpriemerné rodičom či učiteľom materských škôl a formou depistáže si chcú overiť možnosť identifikácie intelektového nadania.

Depistáž je vhodné realizovať v mesiacoch september - december príslušného kalendárneho roka, prípadne do obdobia zápisov v základných školách (spravidla do konca apríla), čím sa zabezpečí dostatok času na intenzívny rozvoj identifikovaných oslabených oblastí dieťaťa pred samotným zaškolením dieťaťa, respektíve pred prípadným zvážením potreby odborného vyšetrenia školskej spôsobilosti. Depistáž prebieha v prvej fáze skupinovo. Optimálny počet detí v skupine je 10 detí na 1 odborného zamestnanca. Druhú fázu depistáže tvorí individuálna časť, kde odborník sleduje konkrétne oblasti vývinu samostatne u každého dieťaťa.

Zisťovanie pripravenosti detí formou depistáže sa neopiera o štandardizované testy. 
O depistáž zvyknú požiadať materské školy so súhlasom zákonných zástupcov detí najmä preto, aby v poslednom školskom roku prípravy mali možnosť primerane stimulovať deti po odbornom poradenstve v spolupráci s rodičmi tak, aby deti zvládli nástup školských nárokov bez ťažkostí. I po zápisoch v základných školách, ktoré spravidla prebiehajú v čase od 1. apríla do 30. apríla kalendárneho roka, deti naďalej navštevujú materskú školu a preto ich stimulácia a príprava pred zaškolením prebieha najmä v prostredí materských škôl. Depistáž má poukázať na potrebu stimulácie, nemá však charakter posúdenia a zváženia odkladu povinnej školskej dochádzky. Jej úloha je skríningová a v konečnom dôsledku viac perspektívne stimulujúca ako samotné psychologické vyšetrenie školskej spôsobilosti, ktoré je predovšetkým diagnostickým medzníkom určujúcim záver a odporúčanie pre dieťa do najbližších mesiacov jeho života. 
4.5.2 Depistáž a stimulácia vývinu detí podľa metodiky Brigitte Sindelar
V roku 2018 vydali autori Šilonová, Klein, Šinková a Souček-Vaňová dve publikácie:

1. MANUÁL K DEPISTÁŽI pre deti predškolského veku pochádzajúce zo sociálne znevýhodneného prostredia.

2. MANUÁL K STIMULAČNÉMU PROGRAMU pre deti predškolského veku pochádzajúce zo sociálne znevýhodneného prostredia.
  

Inovovaná časť manuálu k depistáži a následne aj inovovaná časť Manuálu k stimulačnému programu obsahovo a tematicky vychádzajú z hlavného strategického cieľa Národného projektu Škola otvorená všetkým (ŠOV): „Podporou inkluzívneho vzdelávania a skvalitnením  profesijných kompetencií pedagogických a odborných zamestnancov  zabezpečiť rovnaký prístup ku kvalitnému vzdelávaniu a zlepšiť výsledky a kompetencie detí a žiakov.“ Na strategický cieľ nadväzuje aktivita 1. Implementácia modelu inkluzívneho vzdelávania v prostredí MŠ a podpora neformálneho vzdelávania s cieľom podporiť modelovanie inkluzívnej školy na Slovensku prostredníctvom zmeny školského systému smerom k inkluzívnemu vzdelávaniu už na jeho predprimárnom stupni a aj podaktivita Tvorba Manuálu pre depistáž a Manuálu k stimulačnému programu pre materské školy.           
Podstatou inovovanej časti Manuálu k depistáži a aj inovovanej časti Manuálu k stimulačnému programu je dosiahnuť čo najpresnejšiu identifikáciu a následne stimuláciu bazálnych funkcií dieťaťa v súlade s programom ECEC (Early Child hood education and Care - „Včasná edukácia a starostlivosť o deti“), ktorý ponúka OECD v rámci identifikácie kľúčových prvkov a prístupov k vzdelávaniu a starostlivosti v ranom detstve. Inovácia a aktualizácia uvedených manuálov spočíva predovšetkým v inovácii manuálov vytvorených v rámci NP PRINED. Autori publikácie kladú dôraz na prevenciu príčin porúch učenia a správania v súlade s aktuálnymi trendmi inkluzívnej pedagogiky a inkluzívnej pedagogickej (špeciálnopedagogickej) a psychologickej diagnostiky.

Depistážne skríningové vyšetrenie detí predškolského veku a následne vytvorená screeningová diagnostika a stimulačný program v projekte PRINED (Projekt inkluzívnej edukácie) identifikuje a stimuluje oblasti zamerané na školskú zrelosť/spôsobilosť. Skríning čiastkových funkcií pre sociálne znevýhodnené deti (jej diagnostická a tréningová časť) je zameraná na identifikáciu bazálnych funkcií, ktoré podmieňujú správny harmonický vývin schopností detí predškolského veku (grafomotorika, reč, matematické schopnosti a pod.). To znamená, že ide o hlbšiu, detailnejšiu, precíznejšiu diagnostiku a stimuláciu. Veľký dôraz v predškolskej príprave detí je nutné klásť na prevenciu a včasnú intervenciu. Preto je v rámci depistáže potrebné realizovať skríning deficitov čiastkových funkcií podľa modelu rakúskej psychologičky Brigitte Sindelar.
 Diagnostika vychádzajúca z metodiky Sindelar pre sociálne znevýhodnené deti, ktoré sú cieľovou skupinou NP ŠOV, identifikuje nielen slabé, ale aj silné stránky dieťaťa. To znamená, že je orientovaná na to, čo dieťa vie, a nielen na to, čo nevie. Cieľom metódy Sindelar je dosiahnutie harmonického vývinu dieťaťa, t.j. oslabené funkcie sa priblížia k úrovni silných stránok dieťaťa - neoslabených funkcií.

Podľa Sindelar u detí, ktorých deficity čiastkových funkcií boli rozpoznané a napravené rok pred vstupom do školy, sa neprejavili žiadne poruchy učenia a správania, pretože už pred vstupom do školy boli tieto nedostatky vyrovnané. Brigitte Sindelar vníma čiastkové výkony ako „čiastkové funkcie celostnej siete spracovávania informácií, ktoré predstavujú špecifické modálne a intermodálne procesy pozornosti, vnímania a pamäti, ako aj ich seriálnu integráciu. Spracovávanie informácií je zas predpokladom pre komplexný kognitívny výkon a rovnako tiež pre exekutívne funkcie, akou je napríklad funkcia mentalizácie“
 Tieto základné funkcie podmieňujú správny vývin reči, písania, čítania a počítania. Ak sú oslabené, môžu viesť k problémom v osvojovaní si učiva, k poruchám učenia a správania. Týmto problémom je možné pri včasnom podchytení a tréningu predchádzať už v predškolskom veku. Čiastkové funkcie sú jedným z hlavných determinantov, ktoré predurčujú úroveň kľúčových kompetencií primárneho vzdelávania.

Čiastkové vývinové deficity v spracovávaní informácií predstavujú disharmóniu vo vývine dieťaťa. Znamená to, že úroveň vývinu dieťaťa nie je v týchto bazálnych či čiastkových funkciách harmonicky rozvinutá. Čiastkové kognitívne funkcie definuje Sindelar ako „neprehľadné množstvo najmenších stavebných kameňov, čiastkových krokov procesu vnímania a myslenia.“
 Sindelar zaraďuje medzi ne taktilno-kinestetické vnímanie, vizuálnu diferenciáciu figúry a pozadia, vizuálnu diferenciáciu, vizuálnu pamäť, priestorovú orientáciu, auditívnu diferenciáciu figúry a pozadia, auditívnu diferenciáciu reči, auditívnu pamäť, intermodálne vzťahy, vnímanie časového sledu. Z týchto dôvodov predstavujú autori v publikáciách súbežné intervencie (diagnostiku a následnú stimuláciu) oboma vyššie uvedenými metódami (PRINED a metóda prof. Sindelar). Metóda Sindelar je štandardizovaná (jej teoretický základ vychádza z neuropsychológie, kognitívnej  a vývinovej psychológie). Zbierané dáta v rámci jej štandardizácie sa uskutočnili v rokoch 2000 až 2004 a publikované boli v roku 2006. V rámci procesu štandardizácie bolo testovaných 1199 osôb vo veku 6-25 rokov. Autorka metódy deficitov čiastkových funkcií sa ale prikláňa k jej kvalitatívnemu hodnoteniu.
 

V roku 2008 bol realizovaný výskum k metodike Sindelar v Rakúsku, Švajčiarsku a v Nemecku. Zdiagnostikované boli deti predškolského veku a následne celý školský rok prebiehal tréning v oblasti metodiky Sindelar. V závere výskumu sa uskutočnila rediagnostika, výsledkom ktorej došlo k eliminácii deficitov čiastkových funkcií. 

Výsledky výskumu z roku 2011 boli publikované v klinicko-empirickej štúdii „Rediagnostika ADHD“, do ktorého bolo zapojených 59 respondentov v školskom veku. Okrem diagnostiky a rediagnostiky metódou Sindelar sa uskutočnila aj neurologická a pedopsychiatrická diagnostika a rediagnostika. Ich výsledky potvrdili vysokú efektivitu tejto metódy.
 

Metóda Sindelar je teda komplexným programom, pretože pozostáva nielen z diagnostickej časti, ale aj z časti tréningovej (stimulačný program vytvorený individuálne pre každé zdiagnostikované dieťa majúce deficity čiastkových funkcií). V projekte ŠOV autori adaptovali uvedenú metodiku pre deti zo sociálne znevýhodneného prostredia. Táto diagnostická metóda predstavuje diferenciačný pozorovací nástroj. Ide o tzv. inkluzívnu diagnostiku, pretože vyhodnotenie sa neuskutočňuje prostredníctvom noriem a nerieši výšku IQ dieťaťa (tak, ako je to bežné pri rôznych psychologických testoch). Metóda slúži k odhaleniu deficitov čiastkových funkcií s cieľom efektívne pomôcť konkrétnemu dieťaťu, a samozrejme tým aj jeho rodine. V prípade podozrenia, že by poruchy učenia a správania u dieťaťa mohli byť zapríčinené deficitmi čiastkových funkcií, je možné prostredníctvom tejto metódy presne určiť, o aký konkrétny deficit čiastkovej funkcie ide a pomocou špeciálne zostaveného stimulačného programu mu efektívne pomôcť a tým výrazne zlepšiť jeho východiskový stav pri prechode do ZŠ a súčasne predísť ich nesprávnemu zaradeniu do systému špeciálneho školstva. Použitie uvedenej metódy predpokladá úspešnosť pri realizovaní ďalších metód, napr. metódy fonematického uvedomovania podľa Eľkonina, Feuerstein...

Metodiku na zachytenie deficitov čiastkových funkcií nemožno vnímať ako  test v psychologickom zmysle slova. Tento test nemá byť vyhodnotený na základe stredných hodnôt, percent a iných štatistických údajov, ktoré poukazujú na normu. Základom nie je porovnávanie vyšetrovaného dieťaťa s inými deťmi jeho veku, ale včasné zachytenie disharmónie vo vývine čiastkových funkcií vyšetrovaného dieťaťa. Ide tu o intraindividuálne, nie o interindividuálne porovnávanie.
Manuál k depistáži pre deti predškolského veku pochádzajúce zo sociálne znevýhodneného prostredia - inovovaná časť podáva návod, ako je reálne uskutočniť vstupný depistážny skríning v oblasti ich pripravenosti pre úspešný vstup do základnej školy. Veríme, že bude prínosom na ceste k poskytnutiu čo najlepšieho štartu všetkým deťom (aj rómskym) a na základe výsledkov depistáže im zabezpečí špecifickú predškolskú stimuláciu, ktorú budú potrebovať pre úspešné pokračovanie na ich ceste k získaniu adekvátneho vzdelania. Súčasne má adaptovaný manuál k depistáži pre deti predškolského veku pochádzajúce zo sociálne znevýhodneného prostredia za cieľ vnímať jedinečnosť detí, identifikovať  nielen ich slabé, ale i silné stránky vývinu pred vstupom do základnej školy, čím je možné posilniť kľúčové  kompetencie potrebné k úspešnému učeniu a štúdiu a následne aj uplatnení sa v osobnom aj v pracovnom živote. V dlhšom časovom horizonte a  v perspektíve životných dráh, včasné podchytenie špecifík vývinu detí ešte pred vstupom do školy, spoznanie ich silných stránok a kľúčových kompetencií, ich stimulovanie v podnetnom predškolskom prostredí, následné inkluzívne vzdelávanie v systéme základných a stredných škôl má za cieľ pripraviť deťom tie najlepšie podmienky pre ich možné budúce profesijné a životné uplatnenie sa v  spoločnosti.


Záverom chceme zdôrazniť, že z pohľadu cieľov inkluzívneho vzdelávania rómske deti, deti pochádzajúce zo sociálne znevýhodneného prostredia alebo deti pochádzajúce z prostredia rómskych marginalizovaných komunít nepovažujeme za deti so zdravotným znevýhodnením.
Riešme základný problém (dilemu): Chceme inkludovať skupiny alebo jednotlivcov? Veď homogénne skupiny neexistujú. Zamerajme pozornosť na dieťa, na jeho individualitu a na jedinečnosť osobnosti každého dieťaťa v intenciách humanistickej pedagogiky! Prestaňme deliť detí na také a onaké. Pochopme, že dieťa je dieťa:  nič viac - nič menej..... Životný príbeh každého dieťaťa neuzatvárajme jednou psychologickou diagnostikou, ale nechajme životný príbeh každého dieťaťa ako „príbeh otvorený“.
Záverom tejto časti monografie uvádzame odporúčania v oblasti inkluzívnych prístupov k diagnostike sociálne znevýhodnených detí a žiakov:


· Realizovať depistážne skríningové vyšetrenie a následnú stimuláciu už v predškolskom veku sociálne znevýhodnených detí a žiakov, čím zabránime neoprávnenému zaraďovaniu detí do systému špeciálneho školstva.

· Navrhujeme diagnostiku (skríning) a stimuláciu adaptovaným stimulačným programom, ktorý vychádza z konštrukcie metodiky Sindelar, ktorý je  špecificky  adaptovaný na skupinu sociálne znevýhodnených detí a žiakov. 
· Personálne posilniť pozície odborných zamestnancov v materských a základných školách (školský špeciálny pedagóg, školský psychológ a pod., podľa potreby školy).

· Využívať podpornú a dynamickú diagnostiku.

· Uvažovať o prítomnosti špecifických vývinových porúch učenia aj v prípade podpriemernej a nižšej inteligencie sociálne znevýhodneného žiaka.

· Legislatívne zakotviť, aby centrá výchovného poradenstva a prevencie  pri podozrení na duševnú zaostalosť (ako diagnóza v rámci MKCH10) odporúčali zákonnému zástupcovi, aby dieťa (žiak) absolvoval aj diagnostické lekárske (psychiatrické/neurologické) vyšetrenie v dôsledku nutnosti zabezpečenia klinického potvrdenia zdravotného znevýhodnenia postihnutia dieťaťa. Dieťa (žiak) bude mať vydané odporúčanie na vzdelávanie ako dieťa (žiak) s mentálnym postihnutím  - ľahkou duševnou zaostalosťou až po potvrdení tejto diagnózy detským psychiatrom. 

„Mali by sme sa prestať starať o to, aby deti zvládli požiadavky školy a radšej sa starať o to, aby škola zvládla potreby žiakov!“ Clark Aldrich.
4.6 Vzťah všeobecnej inteligencie XE "inteligencia:všeobecná inteligencia" , špecifických vývinových porúch učenia a sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  
Väčšina amerických autorov vychádza z definície PL (Public Law – Zákonník 101-476), ktorá znie: „...poruchy XE "poruchy"  učenia znamenajú, že jednotlivec má slabé školské vedomosti navzdory vyššej intelektuálnej schopnosti. Školské ťažkosti nie sú spôsobené vizuálnym, sluchovým alebo motorickým handicapom XE "motorický handicap"  mentálnou retardáciou, emočnou poruchou alebo vplyvom prostredia, či kultúrnym XE "kultúrne znevýhodnenie"  a sociálnym znevýhodnením XE "sociálne znevýhodnenie" .“ (s. 160).
 Iní autori citujú navyše aj Federálny katalóg z decembra 1977 (s. 65083), ktorý sa od predchádzajúcej definície zásadne neodlišuje, je len precíznejší vo svojom vyjadrení: 

„Špecifické poruchy XE "poruchy"  učenia znamenajú poruchu v jednom alebo vo viacerých základných psychických procesoch, ktoré zahŕňajú porozumenie alebo používanie jazyka v hovorenej alebo písanej podobe, ktorá sa môže prejaviť v nedokonalej schopnosti počúvať, myslieť, hovoriť, čítať, písať alebo robiť matematické výpočty. Termín zahŕňa také podmienky, akými sú percepčné nedostatky, mozgové poranenia, ľahké mozgové dysfunkcie XE "ľahká mozgová dysfunkcia" , dyslexia XE "dyslexia"  a vývojová afázia. Termín nezahŕňa jedincov s problémami v učení, ktoré sú primárne dôsledkom zrakového, sluchového alebo motorického handicapu XE "motorický handicap" , mentálnej retardácie, emočného narušenia XE "narušenie"  alebo kultúrne XE "kultúrne znevýhodnenie"  či ekonomicky znevýhodneného prostredia.“ (napr._Spear-Swerling, 1999, s. 253).

V súčasnosti máme možnosť predpokladať potenciálne špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  už aj u detí predškolského veku XE "predškolský vek" . Podľa Pokornej (2010, s. 19)
 najviac podlieha kritike diskrepančný model (model nezhody), podľa ktorého sú poruchy učenia diagnostikované vtedy, keď sú výkony v čítaní nižšie než intelektové výkony vyjadrené hodnotou IQ XE "IQ" . Zaujímavý názor prinášajú Reschly a Grimas (1990, s. 427),
 ktorí tvrdia, že klinickí psychológovia používajú inteligenčné testy XE "testy"  bez toho, že by v každom jednotlivom prípade zvažovali výsledky vyšetrenia XE "vyšetrenie"  pre diagnostiku XE "diagnostika" . Upozorňujú na existenciu „rozpoznaných hraníc intelektuálneho merania pri vytváraní vzdelávacích programov a iných intervencií v prospech učiacich sa jedincov a na stratené možnosti pre využitie iných potenciálne účinnejších služieb, ktoré by zodpovedali času a energii vložených do merania inteligencie XE "inteligencia" .“ Jednoducho povedané: „Čas venovaný vyšetreniu XE "vyšetrenie"  inteligencie XE "inteligencia"  sa môže účelnejšie využiť tak, že sa psychológovia budú zaoberať analýzou kognitívnych zručností jedinca.“
Shinn
 odporúča zisťovať možnosti zlepšenia výkonu žiaka XE "žiak"  a analyzovať každý jeho úspech. Každému, kto v niektorom predmete výrazne zaostáva, má byť poskytnutá špeciálna edukačná starostlivosť. Siegelová (1999, s. 163)
 neodporúča vyšetrovať intelektové výkony klasickými metódami XE "metóda" . Pre diagnózu XE "diagnóza"  špecifických vývinových porúch učenia je najdôležitejšie zistiť, aké výkony jedinec dosahuje alebo dosahoval v škole, hodnotiť výkony v čítaní, v matematike a predovšetkým hodnotiť porozumenie čítaného textu, porozumenie významu slova, pochopenie jednotlivých matematických operácií a vyšetrenie XE "vyšetrenie"  krátkodobej pamäti XE "pamäť" . Autorka tvrdí, že: „...rada budem obhajovať, že IQ XE "IQ"  skóre je irelevantné k identifikácii porúch učenia a že testovanie neprispieva k porozumeniu edukačných potrieb jedinca." Je presvedčená, že existuje iba jeden dôvod, prečo merať IQ a to je ten, že ho vyžaduje definícia. Veľkosť alebo sila intelektu sú pojmy, ktoré sú prevzaté z fyzikálnej reality. Všetci si vieme predstaviť, čo toto je jeden centimeter. Inteligencia však nie je fyzikálna realita, ale konštrukcia. Môžeme dodať, že existujú značné kontroverzie o podstate inteligencie XE "inteligencia"  a o tom, ako ju merať (Sternberg 2002, s. 519 a ďalší autori).
 Čítanie XE "čítanie"  nie je závislé od inteligencie XE "inteligencia" , ale závisí od rozvoja kognitívnych funkcií. Všeobecná verbálna inteligencia XE "inteligencia"  sa bezprostredne vzťahuje ne porozumenie textu, nie na schopnosť čítať. Preto jedinci s vyššími výkonmi v inteligenčnom teste XE "testy"  pri rovnakej úrovni schopnosti čítať začínajú skôr chápať zmysel čítaného. Dokazuje to aj skutočnosť, že u dobrých a u nadpriemerných čitateľov (merané podľa rýchlosti čítania XE "čítanie" ) môžeme namerať nízke hodnoty pri vyšetrení ich inteligencie XE "inteligencia"  (jedinci s IQ nižším než 80 bodov). Rovnakú skúsenosť získala i Sieglová (1999, s. 167).
 Pracovala s deťmi, ale jej závery platia aj pre dospelých. Rozdelila ich na základe výsledkov z vyšetrenia XE "vyšetrenie"  IQ do troch skupín: jedinci s nadpriemernými, priemernými a podpriemernými intelektovými výkonmi. Potom ich porovnávala podľa výsledkov vyšetrení týkajúcich sa vyšetrenia XE "vyšetrenie"  jazyka, pamäti XE "pamäť" , písania XE "písanie"  a fonologických úloh. Nenašla medzi týmito skupinami žiadny významný rozdiel. Jedinci sa samozrejme vo výsledkoch jednotlivých vyšetrení líšili, t.j. líšili sa v jednotlivých percepčných výkonoch, ktoré ale neboli vo vzťahu k intelektovým schopnostiam. U slabých čitateľov, nech dosahujú akékoľvek hodnoty IQ, sa ukazuje, že majú významné ťažkosti vo fonologickom spracovaní a nedostatky v krátkodobej pamäti XE "pamäť"  a vo vnímaní syntaxu. 
Sternberg a Grigorenko (1999)
 navyše upozorňujú na to, že konečné rozdiely v skóre predstavujú rôzne skutočnosti na rôznych miestach kontinua intelektového výkonu. Napríklad rozdiel 10 bodov medzi IQ XE "IQ"  skóre znamená niečo iné pre jedinca s nadpriemerným a niečo iné s podpriemerným intelektom. Nožnice sa s výškou inteligencie XE "inteligencia"  otvárajú. To je skutočnosť, ktorá sa v našej odbornej literatúre nereflektuje. Špeciálni pedagógovia XE "špeciálny pedagóg"  a poradenskí psychológovia sa uspokoja s priemerným výkonom v čítaní u detí nadpriemerne nadaných. Sieglová
 popiera tvrdenie, ktoré sa v súčasnej odbornej literatúre vyskytuje, že pre určenie diagnózy XE "diagnóza"  porúch učenia je signifikantná diskrepancia medzi verbálnou a neverbálnou časťou inteligenčného testu XE "testy" . Zistila, že rozloženie výkonov v jednotlivých subtestoch sa u detí s poruchami XE "poruchy"  učenia neodlišuje od bežnej populácie. Spearová – Swerlingová (1999) odporúčajú,
 aby sme využili ďalší prameň, dokazuje neúnosnosť diskrepantnej teórie, pretože neodhalí poruchy XE "poruchy"  učenia u jedincov s nižším intelektovým výkonom. Tí objektívne veľmi zle čítajú, ale pretože ich intelekt je podpriemerný, nie sú ale mentálne postihnutí, nedosiahnu dostatočný diskrepantný rozdiel, ktorý vyžaduje definícia, a preto nie sú zaradení do reedukačnej starostlivosti. Je presvedčená, podobne ako mnohí iní autori, že lepším indikátorom, než hodnota IQ pre stanovenie poruchy učenia, je porozumenie čítaného a počutého obsahu. Okrem toho by do reedukácie XE "reedukácia"  mali byť zaraďovaní aj jedinci s nadpriemerným IQ a s priemernými výkonmi v čítaní. Aj u nich boli diagnostikované ťažkosti vo fonologickom spracovaní informácií (1999, s. 185-200).
 

Sternberg si z pozície jedného z najrešpektovanejších psychológov dovoľuje úplne kategoricky odmietať vyšetrenie XE "vyšetrenie"  intelektu pre diagnostiku XE "diagnostika"  porúch učenia. Spolu s Grigorenkovou uvádzajú: „...konvenčný spôsob, akým sú poruchy XE "poruchy"  učenia definované a identifikované – v zmysle rozdielu medzi IQ XE "IQ"  a schopnosťou čítať – je a musí byť nesprávny (199, s. 43)“.
 Toto tvrdenie zdôvodňujú siedmimi argumentmi (1999, s. 44).
 Výberovo chceme zdôrazniť jeden z nich, pretože ho považujeme za dôležité vo vzťahu k téme našej práce „... ani výkony dosiahnuté v neverbálnych testoch XE "testy"  nemajú veľkú výpovednú hodnotu, i keď sa predpokladá, že neverbálne testy XE "testy"  vypovedajú o vrodených intelektových schopnostiach viac ako testy verbálne, ktorých schopnosti sú v našom kultúrnom prostredí viac rozvíjané.“ Argumentom oboch autorov je skutočnosť,že: „...aj pri neverbálnych testoch XE "testy"  je inštrukcia verbálna a materiál nemá žiadny vzťah k tomu, čo je možné aplikovať v bežnom živote.“ Záverom autori uzatvárajú úvahu radikálnym tvrdením, že: ....IQ nemá v diagnostike XE "diagnostika"  porúch učenia žiadne miesto (1999, s. 64).
 
Súhlasíme s názorom Pokornej (2010),
 ktorá hovorí, že: ...„na jednej strane podceníme ťažkosti detí s nižšou inteligenciou XE "inteligencia"  a na druhej strane si ospravedlníme sami pred sebou nedostatočné úsilie pri náprave. Zamenili sme si totiž dôvod vyšetrenia XE "vyšetrenie"  s jeho cieľom. Jedinec, ktorý prišiel s dôverou ako klient XE "klient"  kvôli ťažkostiam v škole a jeho problémy sme z profesionálneho hľadiska povinní riešiť, odchádza odmietnutý, pretože nespĺňa kritériá, ktoré s jeho poruchou nesúvisia.“
Sternberg a Grigorenková (1999, s. 9-28)
 vychádzajú z rôznych predpokladov vzniku porúch učenia, ale zhodujú sa na spoločnej definícii: „Poruchy učenia reprezentujú interakciu medzi jedincom a prostredím a sú teda ovplyvnené aktuálnym očakávaním.“
Na Slovensku podľa našich empirických skúseností (a v súlade s názorom napr. Varholíkovej, 2014, s. 52)
 v súčasnosti neexistuje úplne jasné usmernenie platné pri diagnostickom procese XE "diagnostický proces"  špecifických vývinových porúch učenia. V odborných kruhoch sa vedie diskusia o tom, či je nutná podmienka normointelektu pri ich diagnostikovaní. 
Z pohľadu témy našej monografie považujeme za dôležité upozorniť na vzťah medzi všeobecnou inteligenciou XE "inteligencia:všeobecná inteligencia" , špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia a sociálnym prostredím. Pri testovaní dieťaťa z odlišného kultúrneho a jazykového prostredia by sme mali používať testy XE "testy" , ktoré sú pre neho kultúrne relevantné (Sternberg 2001),
 ktoré ale na Slovensku nemáme. Vychádzajúc z našich praktických skúseností (v súlade s názorom Dočkala 2014, s. 6-29)
 sa domnievame, že zvládanie nárokov pre žiakov XE "žiak"  nachádzajúcich sa v tzv. hraničnom pásme XE "inteligencia:hraničné pásmo inteligencie"  je učenie v bežnej základnej škole XE "základná škola"  nad ich sily. Dieťa s nízkou hodnotou IQ XE "IQ"  v súlade s aktuálnou školskou legislatívou XE "legislatíva"  nemôže byť zaradený medzi žiakov XE "žiak"  so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami. Ale ak nájdeme príčinu ich nízkeho intelektového výkonu v znevýhodňujúcom sociálnom prostredí alebo v špecifických vývinových poruchách učenia, majú nárok na špeciálno-pedagogický prístup aj podľa súčasných školských predpisov.
5. Klasifikácia a charakteristiky vybraných testov XE "testy"  špecifických vývinových porúch učenia v špeciálnopedagogickej diagnostike XE "diagnostika"  
V tejto časti našej práce oboznámime čitateľov s klasifikáciou testových batérií, ktoré sa najčastejšie používajú v práci špeciálneho pedagóga XE "špeciálny pedagóg"  v poradenskom zariadení. Zároveň ponúkame charakteristiku testových batérií, ktorými diagnostikuje špeciálny pedagóg XE "špeciálny pedagóg"  (pracujúci v CPPPaP) jednotlivé typy a formy špecifických vývinových porúch učenia. Uvedené testy XE "testy"  sa nám osvedčili v našej špeciálnopedagogickej praxi. Predkladaná klasifikácia diagnostických testov XE "testy"  môže slúžiť ako praktická metodická príručka pre špeciálnych pedagógov XE "špeciálny pedagóg" , ktorí pracujú v oblasti diagnostiky špecifických vývinových porúch učenia, ale aj ako študíjny materiál pre študentov pedagogických fakúlt, ktoré pripravujú pedagógov a špeciálnych pedagógov XE "špeciálny pedagóg" .
Vytvorili sme spolu štyri klasifikácie diagnostických testov XE "testy"  podľa kategórií špecifických vývinových porúch učenia zamerané na diagnostiku XE "diagnostika" :

1. dyslexie XE "dyslexia" , dysortografie XE "dysortografia"  a dysgrafie XE "dysgrafia" , 

2. dyspraxie XE "dyspraxia" ,
3. dyskalkúlie XE "dyskalkúlia" ,
4. deficitov čiastkových funkcií. XE "deficity čiastkových funkcií" .

Klasifikácia diagnostických testov XE "testy"  zameraných na diagnostiku XE "diagnostika"  dyslexie XE "dyslexia" , dysortografie XE "dysortografia"  a dysgrafie XE "dysgrafia" 
a) Skúška čítania XE "čítanie"  T – 202.

b) Diagnostika špecifických porúch učenia T – 239.

c) Reverzný test XE "reverzný testy" , príručka T – 1.

d) Orientačná skúška očných pohybov – príručka, T – 256. 

Klasifikácia diagnostických testov XE "testy"  zameraných na diagnostiku XE "diagnostika"  dyspraxie XE "dyspraxia" 
a) 
Orientační test XE "testy"  dynamické praxe XE "dynamická prax" .
 
Klasifikácia diagnostických testov XE "testy"  zameraných na diagnostiku XE "diagnostika"  dyskalkúlie XE "dyskalkúlia"  

a) Test XE "testy"  Číselný trojuholník, ktorý je súčasťou testu XE "testy"  T 74 – Vyšetrenie XE "vyšetrenie"  matematických schopností XE "matematické schopnosti"  u detí.

b) Test XE "testy"  T – 249 Kalkúlia IV.

c) Reyov – Osterreithov test XE "testy"  komlexnej figúry TKF – príručka, T – 116.

d) Test XE "testy"  Farebná kalkúlia XE "farebná kalkúlia"  T – 248.
 

Klasifikácia diagnostických testov XE "testy"  zameraných na diagnostiku XE "diagnostika"  deficitov čiastkových funkcií XE "deficity čiastkových funkcií" 
a) Vývinový test XE "testy"  zrakového vnímania T – 6.

b) Metóda XE "metóda"  k zisťovaniu deficitov čiastkových funkcií XE "deficity čiastkových funkcií"  u školských detí T – 254.

c) Skúška laterality XE "lateralita"  T – 116.

5.1 Klasifikácia diagnostických testov XE "testy"  
zameraných na diagnostiku XE "diagnostika"  dyslexie XE "dyslexia" , dysortografie XE "dysortografia"  a dysgrafie XE "dysgrafia" 
5.1.1 Skúška čítania XE "čítanie"  - príručka T - 202

Hlavným cieľom tohto testu XE "testy"  je zachytiť súčasnú úroveň čitateľských vedomostí dieťaťa pokiaľ je možné diferencovane a podrobne, aby výsledky mohli byť použité k lepšiemu odlíšeniu špecifických a nešpecifických porúch, prípadne k diagnostike XE "diagnostika"  ďalších odlišností v duševných funkciách dieťaťa.

Skúšku čítania XE "čítanie"  môžeme využiť (s. 5):

a) V diagnostike XE "diagnostika"  dyslexie XE "dyslexia"  a k diagnostike XE "diagnostika"  nešpecifických porúch čítania XE "čítanie" , 

b) v hodnotení čitateľskej vyspelosti u detí z bežných škôl, špeciálnych škôl, ale aj zo škôl výberových, napr. jazykových, prípadne špeciálnych škôl pre detí zo zmyslovými či inými defektmi XE "defekt" , ak diagnostiku XE "diagnostika"  realizuje odborné pracovisko (v žiadnom prípade nie učiteľ XE "učiteľ" ),

c) v hodnotení pokroku v reedukácii XE "reedukácia"  čítania XE "čítanie" ,

d) na výskumné účely (napr. na porovnanie výsledkov vučovania rôznymi metódami XE "metóda" , na porovanie výkonnosti detí s rôznym stupňom defektu XE "defekt" , a pod.)

e) ako štandardného testu XE "testy"  pri komplexnom vyšetovaní detí v detských psychiatrických a pedagogicko-psychologických poradniach,

f) na vyšetrovanie detí, u ktorých je podozrenie na poruchu v percepčných funkciách na podklade ľahkej mozgovej dysfunkcie XE "ľahká mozgová dysfunkcia"  či iných porúch,

g) ako súčasť diagnostického postupu v prípadoch podozrenia na sociálnu a výchovnú zanedbanosť, psychickú a kultúrnu depriváciu, a pod. 
Testom XE "testy"  sledujeme a hodnotíme:

· rýchosť,

· počet chýb,

· stupeň vývoja čitateľských návykov,

· kvalitu čitateľských chýb,

· stupeň porozumenia čítaného textu,

· sprievodné prejavy dieťaťa pri čítaní (s. 14).

Stupnica spôsobu čítania XE "čítanie"  (vývoj čitateľských návykov):

1. Dieťa číta po skupinách slov, plynule, so zmyslom pre kontext, so správnou alebo skoro správnou vetnou intoáciou.

2. Číta po slovách, celkom vyrovnane, bez dlhších prestávok, niekedy i skupiny slov plynule, ešte bez vetnej intonácii. (Prestávky ojedinele - nad veľmi ťažkými slovami.)

3. Číta väčšinou po slovách, ale nie s istotou a plynule. Prestávky pred ťažkými a neznámymi slovami. Iba medzi slovami sú zreteľné. (Niektoré ťažké slová môže preslabikovať.)

4. Slabikuje plynule nahlas, alebo slabikuje potichu a vysloví celé slovo (dvojité čítanie XE "čítanie" ). Medzi slovami su zreteľné, dlhé pauzy. (Dieťa číta každé slovo zvlášť - len krátke známe slovíčka prečíta bez problémov a naraz).

5. Slabikuje nahlas, slabiky zretelne oddeluje. Niekedy si ešte musí hláskovať, zvlášť keď ide o skupinu spouhlások.

6. Hláskuje. Skladá z hlások slabiky alebo si vymenuje všetky hlásky v slove a tak „odhaduje“ znenie slova. (s. 53).

Stupnica reprodukcie a porozumenia textu:

1. Je jasné, že dieťa spoľahlivo rozumie tomu, čo číta.

2. Dejové súvislosti sú mu jasné, reprodukuje podstatné časti deja, ale objavujú sa niektoré nepresnosti ako dôsledok chybného čítania XE "čítanie"  alebo neporozumenia textu.

3. Reprodukuje podstatné časti, ale o celom deji nemá spoľahlivú predstavu. Reprodukcia je defektná na základe zlého čítania XE "čítanie"  a neporozumenia textu.

4. Len vrchol deja alebo nejaký dejový úsek (len to, čo sa mu podarilo dobre prečítať). Porozumenie len útržkovité.

5. Reprodukcia sa riadi len niekoľkými opornými slovami, ktorým žiak XE "žiak"  bez problémov porozumel. 
6. Žiak XE "žiak"  nerozumie ničomu z toho, čo čítal (s. 54).
5.1.2 Diagnostika špecifických vývinových porúch učenia T – 239
podľa Nováka (2001)

Charakteristika testovej batérie a možnosti uplatnenia

Testová batéria Diagnostika XE "diagnostika"  špecifických porúch učenia v slovenskom jazyku sa skladá zo štandardizovaných testov XE "testy"  a zo štandardizovaných skúšok. Svojim zameraním test XE "testy"  umožňuje pri interpretácii nálezov uplatniť tak hľadiská kvantitatívne, ako aj hľadiská kvalitatívne. Test XE "testy"  nenahrádza didaktické testy XE "testy"  školských jazykových vedomostí a spôsobilostí, ale ani subtesty všeobecných verbálnych schopností v štruktúre testov XE "testy"  všeobecných rozumových schopností, ani iné špeciálne testy jazykových schopností a spôsobilostí. 

Z uvedenej charakteristiky testu XE "testy"  Diagnostika špecifických porúch učenia je zrejmé jeho uplatnenie v rámci komplexného vyšetrovania pri problémoch detí v čítaní, v písaní a v pravopise XE "pravopis" . Diagnostický prínos je zvýraznený, ak sa test XE "testy"  používa (a to opäť iba v opodstatnených prípadoch) v nadväznosti na psychologické vyšetrenia XE "vyšetrenie"  najlepšie pomocou štrukturálnych testov XE "testy"  všeobecných rozumových schopností a dominantných osobnostných čŕt dieťaťa. Nie je určený na vyhľadávanie jazykového nadania detí (s. 6).
Opis a charakteristika špecifických testov XE "testy"  a skúšok

Čitateľské zručností. Skúška čítania XE "čítanie"  (podľa Matějíčka a kol., 1987).

Čitateľské zručnosti posudzujeme podľa štandardizovaného vyššie uvedeného testu XE "testy" , ktorý svojim charakterom umožňuje vytvoriť špecifický obraz o komplexnej duševnej aktivite, o čitateľskej zručnosti. Je potrebné uvedomiť si, že zistené, najmä negatívne nálezy, možno považovať iba za možné symptómy XE "symptómy"  vývinových dyslexií XE "dyslexia" . Tie je nutné špecifikovať ďalším vyšetrením. Skúška čítania XE "čítanie"  je teda integrálnou súčasťou diagnostiky XE "diagnostika"  špecifických porúch učenia, ale nie jedinou a dostačujúcou. Umožňuje nám spoľahlivo odlíšiť deti, ktoré čítajú dobre a nemôžu teda patriť k dyslektikom, od detí, ktoré čítajú zle a u ktorých až ďalšie vyšetrenie XE "vyšetrenie"  môže podozrenie na dyslexiu potvrdiť alebo vyvrátiť. 
Tabuľka 3 
Prehľad optimálnej voľby štandardizovaných článkov textov 
pre jednotlivé ročníky

	Ročník ZŠ
	Názov článkov (textov)

	1. - 1. polrok 
	E, i, A, o E, u, a, y

	 2.polrok
	Alena (Mačiatko)

	1. – 1. polrok
	Zajačik

	        2. polrok
	Kvočka a kocúr

	3.
	Sýkorky (Kapor)

	4.
	Kapor (Sýkorky)

	5.
	O krtkovi

	6.
	Jedľa a dub


Výnimočné postavenie má aj článok Latyš so slovenským textom, ktorý je ale bez zmyslu. Uplatňuje sa predovšetkým v tých prípadoch, kedy je potrebné odlíšiť, do akej miery pomáha takému čitateľovi predvídanie zmyslu čítaného textu a do akej miery tzv. „číta očami“. Chýba tu opora v porozumení. Zvýraznená je schopnosť napĺňať zrakovo vnímané konfigurácie písmen príslušným zvukovým korelátom (s. 13).

Písomný prejav
Predmetom posudzovaného písomného prejavu je grafická a ortografická oblasť. Diagnostika XE "diagnostika"  písomného prejavu a pravopisu XE "pravopis"  predstavuje štandardizovanú skúškovú úlohu v práci komplexného chápania a posudzovania aspektov jemnej motoriky XE "jemná motorika" , vizuomotorickej, audiomotorickej koordinácie, vizuálnej a auditívnej percepcie XE "auditívna percepcia" , oblasti, ktoré sú v ďalších krokoch diagnostiky špecifikované. Premietajú sa doňho aj aspekty integračnej a kontrolnej činnosti centrálneho nervového systému, ale aj elementárne školské spôsobilosti XE "školská spôsobilosť" . Úroveň rozvoja takej komplexnej duševnej aktivity, akou je písomný prejav žiaka XE "žiak" , posudzujeme v týchto troch oblastiach:

· Opisovanie textu – predstavuje najjednoduchší typ úloh, v ktorých žiak XE "žiak"  prepisuje z písanej podoby opäť do písanej podoby.

· Prepisovanie textu – ide o prepísanie tlačeného textu do formy písanej.

· Diktát – predstavuje najzložitejšiu aktivitu, zapísanie obsahu verbálne prezentovaného do formy písanej s rešpektovaním gramatických osobitostí (s. 15).

Expresívna reč

Týmto subtestom sú sledované expresívne zložky reči:

· vyjadrovacie schopnosti,

· artikulačná obratnosť – špecifické asimilácie,

· výslovnosť hlások,

· iné poruchy XE "poruchy" .

Auditívna percepcia XE "auditívna percepcia" 
Posudzovanie vyspelosti auditívnej percepcie XE "auditívna percepcia"  foném uskutočňujeme v oblasti:
· auditívnej diferenciácie, 

· auditívnej analýzy, 

· auditívnej syntézy, 

· audiomotorickej koordinácie analýzou dĺžky tónov.

Auditívna diferenciácia

Skúška auditívnej diferenciácie je zameraná na posudzovanie vyspelosti simultánnych percepčne pamäťových syntéz foném, ktoré vytvárajú predstavu o celku slova. Sluchové rozlišovanie foném predstavuje z vývojového hľadiska duševnú aktivitu, ktorá je bezpečne rozvinutá vo veku 6 rokov a 6 mesiacov až 8 rokov (Wepman, 1960) a je veľmi potrebná pri utváraní základných čitateľských a gramatických zručností (s. 24).

Auditívna analýza – syntéza
Štruktúru tzv. fonematického sluchu tvoria okrem auditívnej diferenciácie procesy auditívnej analýzy a auditívnej syntézy. Predstavujú schopnosť vytvárať sukcesívne analýzy – syntézy v oblasti sériovej organizácie rečovo artikulačných procesov. Význam sériovej organizácie rečovo artikulačných procesov sa uplatňuje v schopnosti spoľahlivého sluchového členenia artikulovaných slov na sérii presne usporiadaných foném pri ich zápise.
Audiomotorická koordinácia

Audiomotorická koordinácia nepatrí do oblasti tzv. fonematického sluchu. Do tejto kapitoly auditívnej percepcie XE "auditívna percepcia"  je zaradená iba z toho dôvodu, že v nej posudzujeme aj kvality auditívnych procesov, teda schopnosť identifikovať jednoduchú a málo početnú rytmizovanú a nerytmizovanú štruktúru krátkych a dlhých tónov. 

Vyšetrenie XE "vyšetrenie"  je zložené z dvoch častí:

· percepcia rytmickej zostavy,

· reproduckia rytmu.

Priestorová orientácia a vizuálna percepcia XE "vizuálna percepcia" 
Úroveň osvojovania si manipulácie so symbolmi podstatnou mierou ovplyvňuje nielen kvalitu videnia, ale aj kvalitu zrakového vnímania a priestorovej orientácie XE "priestorová orientácia" . Vyšetrenie XE "vyšetrenie"  robíme pomocou špecifických skúšok, ktoré sa aj v minulosti v praxi používali v troch kvalitatívne odlišných oblastiach: 

· úroveň názorná – Skúška pravo-ľavej a priestorovej orientácie XE "priestorová orientácia" ,

· úroveň jednoduchých symbolových schém – Skúška vizuálnej diferenciácie,

· úroveň zložitých symbolových schém – Test XE "testy"  Rey-Osterriethovej komplexnej figúry (ďalej len TKF).

Skúška pravo-ľavej orientácie (PLO)

Skúška je zameraná na posudzovanie zrakovej percepcie na vývojovo najnižšej, teda názornej úrovni. Adekvátna a primeraná včasná a spoľahlivá vizuálna percepcia XE "vizuálna percepcia"  priestorových vzťahov medzi predmetmi okolo seba i na sebe samom sa stáva predpokladom pre zrakovo-priestorovú orientáciu XE "priestorová orientácia"  medzi symbolmi (s. 28).

Skúška vizuálnej diferenciácie

Táto skúška bola vytvorená špeciálne pre účely diferencálnej diagnostiky špecifických vývinových porúch učenia. Ideovým základom jej podoby bol reverzný test XE "reverzný test"  podľa A. W. Edfelda. Podnetové pole je v skúške vizuálnej diferenciácie ťažšie a svojim rozsahom kratšie. Skúška umožňuje posúdiť schopnosti analyzovať jednoduché symbolové obrazce so zreteľom na ich detaily, proporcionalitu jednotlivých častí a typu ich symetrie.

Test XE "testy"  Rey-Osterriethovej komplexnej figúry (TKF)

S prihliadnutím k významu priestorového faktora schopností pri učení nielen v matematike ale aj vo vyučovaní jazyka, je odôvodnená jeho aplikácia aj v tejto batérii testov XE "testy"  a skúšok pri diagnostike XE "diagnostika"  špecifických vývinových porúch učenia (s. 29).

Praktický prínos TKF v diangostike špecifických porúch učenia v českom i slovenskom jazyku je v týchto oblastiach:

· umožňuje posúdiť priestorový faktor schopností,

· úroveň orientácie v zložitej grafickej (symbolovej) schéme s postihnutím jej podstatných, východiskových prvkov,

· úroveň a kvalitu vizuálnej percepcie XE "vizuálna percepcia"  tvarov, počtu a vzájomnej pozície detailov,

· úroveň vizuomotorickej koordinácie, teda zložku integratívnu, percepčne grafomotorickú,

· úroveň a kvalitu krátkodobej vizuálnej pamäti XE "pamäť" , schopnosť generalizovať vizuálne podnety,

· test XE "testy"  hypotetickej organicity,

· krátke časové trvanie.

Jemná motorika XE "jemná motorika" 
Symbolicko-komunikatívne funkcie, ako špecificky ľudské schopnosti sa môžu realizovať iba pri zapojení jemnej motoriky XE "jemná motorika"  pri verbalizácii alebo pri grafickom zápise myšlienok, ktoré sú predmetom komunikácie XE "komunikácia" . Zákonitý výskyt ťažkostí pri rozvoji a uplatňovaní jemnej motoriky XE "jemná motorika" , pri osvojovaní si celého systému komunikatívnych funkcií, teda pri učení, sa označuje ako syndróm detskej neobratnosti, vývojovej dyspraxie XE "dyspraxia" . 

Základným predpokladom pre dokonalé vykonanie pohybu je primeraná svalová sila, svalový tonus, prevod aerentných podnetov prostredníctvom príslušných oblastí centrálneho nervového systému na motorické eferentné podnety pre motorické efektory. Správne vykonanie pohybu predpokladá neporušenosť systému opticko-priestorových vzťahov zabezpečujúcich koordináciu, čo s istou mierou generalizácie uvádza do pohybu plynulosť, ladnosť v podobe tzv. kinestetickej melódie.

Skúška jemnej motoriky XE "jemná motorika"  je zameraná na posúdenie kvalitatívnych stránok pohybov v týchto oblastiach:

a) Dynamická koordinácia jednoduchých pohybov.

b) Orálno motorická koordinácia pohybu.

c) Párová koordináca pohybu.

d) Rečová regulácia pohybu (s. 30).

5.1.3 Reverzný test XE "reverzný test" 
Reverzný test XE "reverzný test" 
 zisťuje pripravenosť dieťaťa osvojiť si čítanie XE "čítanie" . Možno ho použiť aj u detí, ktoré majú ťažkosti s čítaním a písaním. Test XE "testy"  je založený na výskume príčin tendencie detí meniť slovosled, ktorá je dobre známa u detí s ťažkosťami pri písaní a čítaní. Výskum ukázal, že transpozičná tendencia – „náchylnosť obracať“ – je prirodzeným stupňom vo vývine vnemového dozrievania dieťaťa. Nie je pravdepodobne dôsledkom fyziologickej chyby, ani nesprávnej metodiky vyučovania. Ukázalo sa, že na základe merania intenzity reverznej tendencie je možné predpokladať úspešnosť čítania XE "čítanie"  a písania XE "písanie"  v 1. ročníku pri bežných vyučovacích postupoch tak, aby sa predišlo ťažkostiam pri čítaní a písaní, ktoré sa nepochybne vyskytnú. Ak dieťa nie je na vyučovanie dostatočne zrelé, odporúčame pri nízkom výkone v tomto teste XE "testy"  odložiť vyučovanie čítania XE "čítanie"  na krátky, či dlhší čas (s. 5).
 Pri vyhodnocovaní sa používa bodovacia škála. Test XE "testy"  je štandardizovaný pre použitie v období dvoch mesiacov pred vstupom do 1. ročníka základnej školy XE "základná škola" . Reverzný test XE "reverzný test"  je indikátorom pracovnej zrelosti, unaviteľnosti, resp. schopnosti prijímať menej zaujímavú úlohu a zotrvať pri jej riešení. 
5.1.4 Orientačná skúška očných pohybov – príručka T – 256

Orientačná skúška očných pohybov
 je jednoduchý orientačný test XE "testy" , ktorý zachytáva snímanie okulomotorických pohybov ako jedno z diagnostických kritérií špecifických vývinových porúch učenia. Test XE "testy"  napomáha predovšetkým diagnostikovaniu špecifických čitateľských ťažkostí a rozširuje tak i možnosti cielenejšej reedukačnej práce s postihnutými deťmi, pretože u niektorých z nich priamo vymedzuje a upresňuje zdroj týchto čitateľských ťažkostí. Test XE "testy"  nie je časovo limitovaný a skladá sa z 9 úloh. Dieťa postupuje pri jeho riešení podobne ako pri čítaní textu, t.j. počíta najprv zľava doprava tri úlohy v prvom riadku, potom zľava doprava zhluky bodiek v prostrednom riadku a nakoniec v rovnakom poradí aj spodné úlohy.

Test XE "testy"  obsahuje tri základné časti a sleduje kvalitu rozlišovacích schopností:

· pri posune očí zo strany na stranu: po horizontále pri počítaní husto narysovaných čiarok – horizontálne očné pohyby,

· pri rozlišovaní rozptýlených bodov – rozptýlené očné pohyby,

· pri posune očí zo strany na stranu: po vertikále pri počítaní husto narysovaných čiarok – vertikálne očné pohyby (s. 8).
5.1.5 Test XE "testy"  rizika porúch čítania XE "čítanie"  a písania XE "písanie"  pre deti mladšieho školského veku

Test XE "testy"  je určený pre učiteľky XE "učiteľ"  MŠ a učiteľov XE "učiteľ"  1. ročníkov ZŠ. Test XE "testy"  sa robí na konci dochádzky v MŠ a na začiatku povinnej školskej dochádzky. Tvorí ho 56 položiek v 13 subtestoch, zadáva sa individuálne a trvá 20-30 minút.

Pozornosť je venovaná sluchovému vnímaniu: 
· delenie slov na slabiky,

· poznávanie prvej hlásky v slove,

· zisťovanie, či sa hláska nachádza uprostred slova,

· rozlišovanie slabiky dy-di, ty-ti, ny-ni a niektorých zvukovo blízkych hlások,

· rozlišovanie dĺžky samohlások.

Zrakové vnímanie:

· zrakové vnímanie zamerané na rytmus,

· zrakové vnímanie so zameraním na pravo-ľavú orientáciu,

· krátkodobá zraková pamäť XE "pamäť" ,
· prekresľovanie čiar do siete bodov podľa osnovy.

Artikulácia:

· opakovanie slov napr. cvrček, najnebezpečnejší a pod.

Jemná motorika XE "jemná motorika" :

· napodobňovanie troch tvarov napísaných pod sebou.

Intermodalita, t.j. zapojenie viac zmyslových úloh do jednej činnosti:

· napodobňovanie troch tvarov z predchádzajúcej úlohy, k nim sú ďalej priradené slová UF,PÍP,BÁC.

Učiteľ XE "učiteľ"  ukazuje na tvary a dieťa priraďuje znaky, ktoré predtým počulo, nie však písané pod sebou, ale nepravidelne.

Tvorenie rýmov:

· hľadanie rýmov, ktoré sa rýmujú so slovom napr. les,...

V porovnaní so zahraničnými testami XE "testy"  tento test neumožňuje zachytenie rizikových detí v predškolskom XE "predškolský vek"  veku XE "predškolský vek"  tak, aby s nimi bolo možné dlhodobo formou hry realizovať rozvíjajúce cvičenia v oblastiach, kde sa prejavuje vývojový deficit. Jeho prednosťou na druhej strane je to, že test umožňuje použiť viac úloh a zvýšiť ich náročnosť o ďalšie úlohy, ktoré zvládajú deti už pred nástupom do školy, napr. opakovanie náročných slov. 

5.1.6 Sheffieldský screeningový test XE "testy"  dyslexie XE "dyslexia" 
Britskí autori Nicolson a Fawcett vypracovali screeningový test XE "testy"  diagnostiky XE "diagnostika"  dyslexie XE "dyslexia"  určený pre jedincov od predškolského veku XE "predškolský vek"  do dospelosti. Batéria úloh pre deti od päť rokov má postihnúť v priebehu krátkodobého vyšetrenia XE "vyšetrenie"  rizikové oblasti vo vývoji jedinca a v prípade potreby začať čím skôr terapeutické kroky. Administrácia tohto súboru nesmie trvať dlhšie ako 30 minút.

Súbor úloh má túto štruktúru:

A)

· rýchle pomenovanie 20 obrázkov (ruka, parník, vták, strom, posteľ.../)
· navliekanie korálok po dobu 30 sekúnd,

· určovanie, či sú ponúkané slová rovnaké:buk-buk, kôň-kôl, deň-dej, soľ-soľ,

· zisťovanie telesnej stability - sleduje sa reakcia dieťaťa na mierne postrčenie zozadu (dieťa stojí pevne, ľahko sa zakymáca, stúpi na špičky, urobí krok dopredu, potom viac krokov a zároveň viditeľne stráca rovnováhu),
· rýmovaním a poznaním prvej hlásky v slove, napr.: Povedz, či sa slová rýmujú: myš - ruka, kos - nos, letí – smetí, slnko – mráčik.

B)

· určí prvú hlásku v slovách - deň, palica, taška, nôž,
· opakovanie číslic: 51-39-136-495-7642-5847-74658-8613. Dieťa počúva číslice z magnetofónu a opakuje ich v rovnakom poradí, napr. päť - jeden, jeden - tri - šesť...,
· čítanie XE "čítanie"  číslic: 4,8,3,9,5,7,6,
· menovanie písmen: t,s,d,e,w,o,b,q,n,y,
· poradie zvukov: dieťa určuje, ktorý zvuk bol prvý, druhý - pískanie myši, kvákanie kačky: myš - kačka, kačka - kačka, kačka – myš,

· kopírovanie tvarov: základné geometrické tvary a ich modifikácie XE "modifikácia"  (štvorec, kruh, trojuholník, kosoštvorec, kombinácia dvoch čiar, kríž).

Prehľad rizikových oblastí
Pri posudzovaní dieťaťa sledujeme tri základné roviny:

1. biologická rovina,
2. kongitívna funkcia,
3. správanie XE "správanie"  dieťaťa.
Biologická rovina

· genetické zaťaženie v rodine XE "rodina" ,

· problémy v tehotenstve, problémový pôrod, problémy v prvých dňoch života dieťaťa,

· zdravotné problémy vyplývajúce z anamnézy XE "anamnéza" .

Kongitívna funkcia

Reč:
· začína hovoriť neskôr než ostatné deti, dlho nesprávne vyslovuje niektoré hlásky,

· jeho slovná zásoba rastie pomaly,

· má problémy s rýmovaním slov,

· nedokáže správne opakovať „nezmyselné" slová.

Motorika:
· dieťa má jasný deficit vo vývoji jemnej XE "jemná motorika"  a hrubej XE "hrubá motorika"  motoriky XE "hrubá motorika"  (lezenie, chôdza, beh).

Sluchová percepcia:
· v 3-4 rokoch nie je dieťa schopné deliť slová na slabiky,

· pred nástupom do školy nerozoznáva prvú hlásku v slove.

Proces automatizácie:
· dieťaťu trvá dlho, kým si poznatky zapamätá,

· nedostatočne rozvinutá krátkodobá pamäť XE "pamäť"  na slová, dieťa nie je schopné opakovať slová, 

· dni v týždni, farby, tvary, neopakuje písmená.

Správanie XE "správanie"  dieťaťa

· ťažšie sa sústreďuje, je extrémne nepokojné, ľahko sa rozptyľuje,

· častá podráždenosť poukazuje na to, že prekonáva nejaké problémy,

· nápadne sa vyhýba určitým aktivitám, napr. odmieta kresliť (v prípade problémov v grafomotorike), odmieta cvičiť a pod.,

· má problémy v nadväzovaní sociálnych kontaktov s rovesníkmi,

· zle si pamätá cestu, smer – zlá orientácia v priestore,
· porucha XE "poruchy"  koncentrácie pozornosti.
5.2 Klasifikácia diagnostických testov XE "testy"  zameraných 
na diagnostiku XE "diagnostika"  dyspraxie XE "dyspraxia" 
5.2.1 Orientační test XE "testy"  dynamické praxe XE "dynamická prax" 

Orientačný test XE "testy"  dynamickej praxie
 vychádza z neuropsychologickej metodiky Luriju a patrí medzi screeningové testy XE "testy" . Jeho cieľom je vyhľadávať žiakov XE "žiak"  s ľahším poškodením mozgu, ktoré sa v predškolskom XE "predškolský vek"  veku XE "predškolský vek"  prejavuje motorickou retardáciou, často sprevádzanou tiež psychickou retardáciou. Úlohou dieťaťa je napodobniť pohyby administrátora, ktorý uvedený pohyb napodobní iba raz. Až po vykonaní pohybu ho skúšaná osoba sama zopakuje. Počas administrovania testu XE "testy"  je dôležité, aby sa skúšajúci vyhol akýmkoľvek slovným inštrukciám.

Hodnotí sa: 

1. časový priebeh úkonov ( rýchlosť, plynulosť),
2. priestorová organizácia pohybov (presnosť). 

Dieťa vyšetrujeme individuálne a vyšetrujúci sedí vľavo vedľa dieťaťa. Veková kategória nie je ohraničená (s. 7). Pozostáva z 8 úloh určených pre ľavú a pravú ruku, ľavú a pravú nohu, jazyk a obidve ruky - výsledky sa zaznamenávajú do záznamového hárku.

5.3 Klasifikácia diagnostických testov XE "testy"  zameraných 
na diagnostiku XE "diagnostika"  dyskalkúlie XE "dyskalkúlia" 
Na diagnostiku XE "diagnostika"  matematických schopností XE "matematické schopnosti"  sú najčastejšie používané tieto testy XE "testy" :

· Test XE "testy"  Číselný trojuholník - súčasť testu XE "testy"  T 74 (Vyšetrenie XE "vyšetrenie"  matematických schopností XE "matematické schopnosti"  u detí).

· Test XE "testy"  T – 249 Kalkúlia IV.

· Reyov – Osterreithov test XE "testy"  komlexnej figúry TKF – príručka, T – 116.

· Test XE "testy"  Farebná kalkúlia XE "farebná kalkúlia"  T – 248.
 

5.3.1 Test XE "testy"  Číselný trojuholník – súčasť testu XE "testy"  T 74 
(Vyšetrenie XE "vyšetrenie"  matematických schopností XE "matematické schopnosti"  u detí) 

Test XE "testy"  je v základných údajoch štandardizovaný pre našu populáciu detí vo veku od 6 -7 rokov do 12,5 roka života dieťaťa. Aj keď podstatou pri identifikácii porúch matematických schopností XE "matematické schopnosti"  je kvalitatívna analýza a nie bežná, naznačená štandardizovaná analýza priebehu a výsledkov testovania. Test XE "testy"  Číselný trojuholník je významným testom XE "testy"  na odhaľovanie endogénne podmienených porúch matematických schopností XE "matematické schopnosti"  v zmysle vývojovej dyskalkúlie XE "dyskalkúlia:vývojová dyskalkúlia"  a na pomerne preukázateľné objasnenie zlyhávania v školskej matematike. Autor uvádza subtesty uvedeného testu XE "testy" , ktoré člení na:

Percepčné faktory

· Triedenie na základe podobnosti znakov.

· Zoraďovanie na základe rozdielnosti znakov podľa jedného kritéria.

· Auditívna percepcia XE "auditívna percepcia"  nehovorových štruktúr.

· Reproduckia rytmu.

· Vizuálna diferenciácia.
Verbálne faktory
· Verbalizácia číselného radu.

· Verbalizácia číselného radu vzostupne od ľubovoľného dvojciferného čísla.

· Verbalizácia číselného radu zostupne od ľubovoľného dvojciferného čísla.

· Štruktúra čísla.

· Význam pozičnej hodnoty číslic v čísle.

Lexické faktory

· Čítanie XE "čítanie"  jednociferných čísiel a viacciferných čísiel – lineárny zápis.

· Čítanie XE "čítanie"  čísiel so zvislým zaraďovaním číslic.

· Čítanie XE "čítanie"  číselných viet.

Priestorové a grafické faktory 

Operacionálne faktory

· Základné číselné operácie.

· Číselné operácie s medzisúčtami.

· Sériové číselné operácie.

Pamäťové faktory

· Grafická reprodukcia vizálnych podnetov.

· Verbálna reprodukcia vizuálnych podnetov.

Faktory matematického úsudku

· Porovnávanie dvoch rovnako početných množín odlišne priestorovo usporiadaných.

· Aplikácia číselných operácií.

· Komplexné aritmetické operácie (slovné úlohy).

· Matematické rady.

· Analógia.

5.3.2 Kalkúlia IV – príručka, T – 249

Test XE "testy"  chápeme ako jednofaktorový, kde dominujúcim faktorom je matematický kvocient (MQ) a práve preto nie je test XE "testy"  svojou štruktúrou príliš rôznorodo diferencovaný. Pre úplnosť je potrebné uviesť, že štruktúrovaný test XE "testy"  matematických schopností XE "matematické schopnosti"  zatiaľ nie je k dispozícii, preto autor odporúča test XE "testy"  Kalkulie IV aplikovať v testovej batérii „Vyšetrenie XE "vyšetrenie"  matematických schopností XE "matematické schopnosti"  detí“.

Popis podnetového poľa: 

a) Schéma rešpektuje pre našu populáciu desiatkovú sústavu, skladá sa z 10 radov a 10 stĺpcov.

b) Jednoduchá vnútorná štruktúra úloh skladajúca sa 4 krát 25 (5x5) prstencov tvoriacich pri pohľade respondenta XE "respondent"  štvorce. Priestorovým rozmiestnením kruhov s číslami je podnecované uplatňovanie vyšších číselných operácií, najmä násobenia.

c) Pretože je test XE "testy"  určený respondentom XE "respondent"  staršieho školského veku, pri jeho riešení je viac preferovaná v kontexte so štruktúrou matematických schopností XE "matematické schopnosti"  vývojovo vyššia, symbolická rovina v podobe vpísaných číslic (symbolov) do plochy kruhov pravidelne rozmiestnených na pozadí 100 kruhov (prstencov). Tým je prakticky znemožnené dosiahnutie adekvátneho výkonu v teste XE "testy"  iba mechanicky rýchlym odpočítavaním jednotlivých farebných kruhov v príklade.

d) Pri riešení testu XE "testy"  je výraznejšie ako v Kalkúlii III uprednostňovaná analyticko-syntetická, vizuálno-percepčná, priestorová a operacionálna činnosť.

e) Podnetové pole testu XE "testy"  je vytvorené vo farbe modrých a zelených kruhov so vpísanými číslicami čiernej farby s cieľom zreteľne ponúknuť prehľadnosť úlohy a symetrické usporiadanie niektorých farebných kruhov pre možnosť uplatniť racionálnejšie, vyspelejšie formy riešenia testu XE "testy" .

f) Test XE "testy"  obsahuje celkom 36 úloh. Jednotlivé úlohy sú zoradené podľa narastajúcej náročnosti.

g) Je určený na posúdeniu úrovne matematických schopností XE "matematické schopnosti"  u detí v staršom školskom veku, teda od 10 rokov do 15 rokov a 11 mesiacov prostredníctvom matematického kvocientu (MQ).

h) Časové trvanie testu XE "testy"  je 25 minút.

Tabuľka 4 Kvantitatívna analýza XE "kvantitatívna analýza" 
	Matematický kvocient (MQ)
	Úroveň

	Pod 70 
	veľmi nízka (defektná)

	71 – 84
	podpriemerná 

	85 – 115
	priemerná 

	116 – 130
	vysoká

	Nad 130
	veľmi vysoká 


V Kalkúlii IV nejde o testové úlohy postavené na jazykovom podnetnom materiáli, preto ho možno nesporne využívať aj v širšom sociokultúrnom i jazykovom prostredí.

5.3.3 Reyov – Osterreithov test XE "testy"  komlexnej figúry TKF – príručka, T – 116

Z formálneho hľadiska ide o test XE "testy"  typu „ceruzka – papier“, teda o kresbový test XE "testy" . Je zaraďovaný väčšinou medzi testy XE "testy"  percepčné, resp. vizuomotorické. Výhodou uvedeného testu XE "testy"  je to, že zachytáva funkcie špecifického charakteru v oblasti vnímania a zapamätávania priestorových vzťahov a manipulácie s priestorom (s. 5).

Test XE "testy"  Rey-Osterriethovo komplexná figúra
 je určený na zisťovanie úrovne a kvality špecifickejšieho, súčasne ale komplexnejšieho, faktora priestorovej zložky štruktúry matematických, geometrických schopností. V teste XE "testy"  má respondent XE "respondent"  v prvej fáze (tzv. kópie) do všetkých detailov na všetkých proporciách obkresliť predložený obraz neobvykle formovanej štruktúrovanej geometrickej figúry, v druhej fáze, ktorá nasleduje asi tri minúty po skončení kópie, má respondent XE "respondent"  nakresliť tú istú figúru spamäti, nemá pred sebou ani predlohu ani kresbu z kópie. Reprodukcie aj kópie sú hodnotené podľa presne vymedzených kritérií, pričom každá z 18 špecifikovaných častí figúry je hodnotená určitým počtom bodov, v ktorých sa odrážajú aj kvalitatívne aspekty jednotlivých elementov. Nezastupiteľnou súčasťou komplexnej diagnostiky porúch matematických schopností XE "matematické schopnosti"  detí je „Súbor špecifických skúšok“, ktorý ideovo vychádza z Lurijovho (1947, 1967) systému neuropsychologicky XE "diagnostika:psychologická diagnostika"  orientovanej diagnostiky matematických schopností XE "matematické schopnosti" . Súbor špecifických skúšok je koncipovaný so zreteľom na kvalitatívnu analýzu s cieľom postihnúť spôsoby riešenia, uplatňovania kompenzačných mechanizmov a tiež mieru a efekt pomoci klientovi XE "klient"  pri riešení (s. 42).
 V špeciálnopedagogickej diagnostike XE "diagnostika"  sa ukazuje ako vysoko efektívny test XE "testy"  autora Preissa,
 ktorý uvádza, že variant tohot testu XE "testy"  pre deti bol spracovaný tri roky po uverejnení článku o pamäťovom teste XE "testy"  učenia v Československej psychológii. Po tejto dobe je zrejmé, že vytlačené pôvodné Reyove normy v mnohom nezodpovedajú dnešnej detskej populácii, že mnoho vecí z roku 1994 bolo potrebné opraviť alebo spresniť.

Skúška je určená pre deti školského veku od 9 do 14 rokov. Používa sa na hodnotenie krátkodobej a dlhodobej pamäti XE "pamäť" , schopnosti učiť sa a odolávať interferencii. Je vhodná pre rutinnú psychodiagnostiku v poradenstve, klinickej psychológii a pre posudkovú činnosť. Diagnostikuje organické oslabenie CNS, poruchy XE "poruchy"  učenia u detí. Odporúčame ju aplikovať aj pri pozorovaní následkov úrazu hlavy a pri diferenciálnej diagnostike XE "diagnostika"  porúch pamäti XE "pamäť"  (organickej vs. funkčnej poruchy pamäti XE "pamäť" ).

V klinickej praxi posudzujeme krátkodobú pamäť XE "pamäť"  zo sumy pokusov I.-V., schopnosť odolávať rušeniu, distrakciu z pokusu VI, dlhodobú pamäť z oddialeného vybavenia po 3 minútach, schopnosť učenia i kolísania pozornosti z vyrovnanosti krivky pokusov I.-V.

5.3.4 Farebná kalkúlia XE "farebná kalkúlia"  – príručka, T - 248

Charakteristika testu XE "testy" , teoretické východiská

Farebná kalkúlia XE "farebná kalkúlia" , ako diagnostický prostriedok zameraný na posudzovaniu určitej skupiny schopností pre matematiku, bol špeciálne určený pre deti mladšieho školského veku, u ktorých pozorujeme rozvíjajúce sa problémy v matematike. 

Aby test XE "testy"  v čo najväčšej miere vypovedal o matematických schopnostiach XE "matematické schopnosti" , je uprednostňovaná prirodzená tendencia zisťovania celkového počtu prvkov, teda bodiek (krúžkov) dvoch odlišných farieb. Uprednostňovaná je najmä preto, že na začiatku školskej dochádzky je dieťa vedené k práci s číslami pomocou ich znázorňovania bodkami, kruhmi a pod. Z tohto dôvodu nie je test XE "testy"  koncipovaný pre viac operácií s číslami, ktoré už v podstatnej miere súvisia s vedmostnou a poznávacou zložkou. 

Je vytvorený ako jednofaktorový test XE "testy"  so zámerom merať matematickú schopnosť vyjadrenú matematickým kvocientom (MQ). Jeho konštrukcia umožňuje posudzovať ďalšie zložky matematických schopností XE "matematické schopnosti"  len okrajovo v rámci ďalšej kvalitatívnej analýzy výsledkov.

Pomocou kvalitatívnej analýzy testu XE "testy"  Farebná kalkúlia XE "farebná kalkúlia"  možno okrajovo identifikovať nasledujúce zložky matematických schopností XE "matematické schopnosti" :

· priestorová,

· percepčná,

· operačná (numerická),

· usudzovací faktor,

· grafický faktor. 
Možnosti uplatnenia testu XE "testy" :
· Parciálna diagnostika XE "diagnostika"  matematických schopností XE "matematické schopnosti"  detí v danom vekovom období.

· Screening problematických, prípadne i nadaných detí.

· Najefektívnejšie je zhodnotenie nálezov vo Farebnej kalkúlii v rámci vyššie spomínanej diagnostickej batérie a v kontexte s aplikáciou testu XE "testy"  mentálnych schopností.
Test XE "testy"  je určený hlavne pre individuálnu, ale aj pre skupinové formy administrácie u probantov vo veku 7 až 10 rokov a 11 mesiacov. Časové trvanie testu XE "testy"  je presne 15 minút. Test XE "testy"  Farebná kalkúlia XE "farebná kalkúlia"  umožňuje vytvárať náhľad na rozvíjajúce sa matematické predpoklady detí už v mladšom školskom veku. Test XE "testy"  by nemal byť aplikovaný samostatne bez hlbších a komplexnejších informácií o probantovi (s. 25).

5.3.5 Neuropsychologická batéria testov XE "testy"  na spracovávanie čísiel a počítanie u detí - ZAREKI

ZAREKI je časovo nenáročný test XE "testy" , ktorý z kvalitatívneho a kvantitatívneho hľadiska umožňuje získať obraz o podstatných aspektoch spracovávania čísiel a počítania u detí v základnej škole XE "základná škola"  a súčasne poskytuje usmernenie pre dôkladnú exploratívnu diagnostiku XE "diagnostika"  a naznačuje diferencované možnosti nápravy v oblasti vyučovania a terapie XE "terapia" . Skladá sa z jedenástich subtestov. Batéria bola vyvinutá za podpory Európskej komisie v rámci klinicko-neuropsychologického výskumného projektu (BIOMED). Test XE "testy"  bol upravený na použitie vo viacerých jazykoch. Použitie testu XE "testy" : individuálne u detí od 7 do 11 rokov.

5.4 Klasifikácia diagnostických testov XE "testy"  zameraných
na diagnostiku XE "diagnostika"  deficitov čiastkových funkcií
5.4.1 Diagnostická metóda XE "metóda"  k zisťovaniu deficitov čiastkových funkcií u školských detí

Často využívanou metódou XE "metóda"  je aj diagnostická metóda XE "metóda"  k zisťovaniu deficitov čiastkových funkcií XE "deficity čiastkových funkcií"  u školských detí, ktorá slúži na zistenie deficitov čiastkových funkcií XE "deficity čiastkových funkcií" . Nie je testom XE "testy"  vo vlastnom slova zmysle, ale je nástrojom k cielenému pozorovanou dieťaťa. Cieľom vyšetrenia XE "vyšetrenie"  je detailne uchopiť čiastkovú funkciu dieťaťa, teda jeho bazálne funkcie, ktoré umožňujú spracovanie informácií tak, aby sme mohli na jeho základe zostaviť individualizovaný plán reedukácie XE "reedukácia"  pre dieťa s deficitmi čiastkových funkcií XE "deficity čiastkových funkcií" .

Túto metódu XE "metóda"  považujeme za diferenciačný nástroj slúžiaci praxi. Nejde teda o testovaciu metódu XE "metóda" . Hodnotenie tiež nesleduje štatisticky spracované normy. Metóda XE "metóda"  je použiteľná u detí v druhom polroku 1. ročníka. 
Touto metódou XE "metóda"  zisťujeme deficity čiastkových funkcií XE "deficity čiastkových funkcií"  v týchto oblastiach: 

· taktilne – kinestetické vnímanie, 

· priestorová orientácia XE "priestorová orientácia"  – schéma tela,

· intermodálny vzťah auditívne-vizuálny – slová,

· intermodálny vzťah auditívne-vizuálny – písmená,

· vizuálna diferenciácia tvarov – obrázky,

· vizuálna diferenciácia tvarov – slová,

· auditívne členenie (diferenciácia figúry a pozadia),

· vnímanie časového sledu – vizuálne,

· auditívna pamäť XE "pamäť" ,

· vizuálne členenie (diferenciácia figúry a pozadia) – obrazce,

· auditívna diferenciácia reči

· vizuálna pamäť XE "pamäť"  – obrazce,

· vizuálna pamäť XE "pamäť"  – písmená,

· vnímanie časového sledu – auditívne,

· vizuálne členenie (diferenciácia figúry a pozadia) – slová,

· intermodálne spojenie vizuálne – auditívne – obrázky,

· intermodálne spojenie vizuálne – auditívne – písmená.

5.4.2 Vývinový test XE "testy"  zrakového vnímania T – 6 

Test XE "testy" 
 meria 5 nasledujúcich operacionálne definovaných perceptívnych schopností:

Test XE "testy"  1 – Zrakovo – motorická koordinácia

Test XE "testy"  koordinácie oka – ruky zahrňuje kreslenie neprerušených rovných, zaoblených alebo hranatých čiar medzi ohraničujúcimi čiarami rôznej šírky alebo od jedného bodu k druhému bez vodiacich čiar.

Test XE "testy"  2 – Figúra – pozadie

Test XE "testy"  obsahuje premeny vo vnímaní figúr oproti postupne komplexnejšiemu pozadiu. Používajú sa pretínajúce sa a „ukryté“ geometrické tvary. 

Test XE "testy"  3 – Konštantnosť tvaru 

Test XE "testy"  obsahuje spoznanie určitých geometrických figúr rôznych veľkostí, odtieňov, vzorov a rôznych polôh v priestore a ich odlíšenie od podobných geometrických figúr. Používajú sa kruhy, štvorce, obdĺžniky, elipsy a paralelogramy.
Test XE "testy"  4 – Poloha v priestore

Zahrňuje diskrimináciu série obrátených obrazcov alebo otočených figúr. Používajú sa schematické kresby, ktoré predstavujú bežné predmety.

Test XE "testy"  5 – Priestorové vzťahy

Obsahuje analýzu jednoduchých foriem a vzorov, ktoré sa skladajú z čiar rôznej dĺžky a rôznych uhlov. Dieťa ich má odkopírovať a pritom používať bodky ako vodiace body.

Vývinový test XE "testy"  zrakového vnímania je vhodný pre skupinové alebo individuálne administrovanie vykonávané odborníkom s primeraným zácvikom v jeho používaní. Ako testová metóda XE "metóda"  je vhodná pre deti v predškolskom XE "predškolský vek"  a v mladšom školskom veku, ktoré majú ťažkosti v učení XE "ťažkosti v učení" . Test XE "testy"  zisťuje ťažkosti zrakového vnímania dieťaťa a meria ich závažnosť. Je užitočný a často nevyhnutný v plánovaní najefektívnejšieho programu cvičenia pri prekonávaní týchto porúch. Dĺžka trvania testu XE "testy"  je 30 – 40 minút.

5.4.3 Skúška laterality XE "lateralita"  T – 116 (1998)

Vyšetrenie XE "vyšetrenie"  laterality XE "lateralita"  horných končatín realizujeme pomocou 12 činnostných skúšok. Ich stupeň vyjadrujeme percentuálnym zastúpením pravorukých reakcií, tzv. dexterity kvocientom (DQ).

Tabuľka 5 Kategórie laterality XE "lateralita" 
	Dexterity kvocient (DQ)
	Kategórie laterality XE "lateralita" 

	100 – 90
	vyhranené praváctvo

	89 – 75
	menej vyhranené praváctvo

	74 – 50
	ambidextria (nevyhranená lateralita XE "lateralita" )

	49 – 25
	menej vyhranené ľaváctvo

	24 – 0
	vyhranené ľaváctvo


Lateralita oka sa určuje pomocou binokulárnej skúšky. Celková lateralita XE "lateralita"  je potom kombináciou horných končatín a oka. V takom prípade možno identifikovať lateralitu XE "lateralita"  súhlasnú, skríženú alebo neurčitú (s. 35)
 a definuje ju Sovák, ako „vývojové odchylky v organizme podľa jeho strednej roviny, a to v zmysle nadradenosti jednej strany nad druhou.“ 
 

Genotyp XE "genotyp"  a fenotyp XE "fenotyp"  

Genotypom XE "genotyp"  sa rozumie vrodený základný obraz určitej funkcie, ktorá sa v ďalšom vývoji jedinca rozvíja a utvrdzuje, prípadne upravuje sa a mení. Pod pojmom fenotyp XE "fenotyp"  rozumieme konečný výsledok tohto procesu, alebo súčasný stav danej funkcie (s. 3).

Genotypický pravák zostane s najväčšou pravdepodobnosťou pravákom, ale genotypický ľavák sa môže stať fenotypickým ľavákom, pravákom i ambidextrom. Za ambidextriu považujeme nevyhranenú lateralitu XE "lateralita"  – akýsi medzistupeň medzi ľaváctvom a praváctvom. Ambidextria sa považuje za „nevýhodný“ typ laterality XE "lateralita" .

Ďalším nevýhodný typ laterality XE "lateralita"  predstavuje skrížená lateralita XE "lateralita"  ruky a oka. Ide o prípady, kedy u toho istého jedinca je vedúca ruka pravá, ale oko ľavé – alebo naopak. Je potrebné opäť predpokladať zložitejšie a menej vyrovnané vzťahy medzi mozgovými hemisférami ako v prípade laterality XE "lateralita"  súhlasnej.

Vyšetrenie XE "vyšetrenie"  laterality XE "lateralita"  a klinická prax

Vyšetrenie XE "vyšetrenie"  laterality XE "lateralita"  by malo byť súčasťou klinickej praxe psychologickej, neurologickej, psychiatrickej, pediarickej, špeciálnopedagogickej a vo všetkých ďalších oblastiach, kde je dôležitá obratnosť a orientácia v priestore. Zvlášť má veľký význam v diagnostike XE "diagnostika"  ľahkých detských encefalopatií a iných mozgových porúch, v diagnostike XE "diagnostika"  a terapii XE "terapia"  porúch reči, dyslexie XE "dyslexia"  a iných ťažkostí vo vzdelávacom procese, ďalej v prípade mozgových porúch, pri ťažkostiach v škole, neprospechu a nápadných výkyvoch v školskej výkonnosti. 
Záverom chceme zdôrazniť, že uvedené testové batérie sa osvedčili v našej praxi a považujeme ich za vysoko efektívne. Uvedomujeme si, že testových batérií pre špeciálnych pedagógov XE "špeciálny pedagóg"  je ešte stále málo, preto v našej diagnostickej praxi často siahame po dostupných a štandardizovaných diagnostických testoch XE "testy" , ktoré sme čitateľom predstavili v tejto časti našej monografie.

6. Aktuálne problémy edukácie 
sociálne znevýhodnených žiakov XE "žiak"  
so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia v základnej škole XE "základná škola" 
Vo výskumnej časti našej monografie sme si v súlade s jej témou stanovili ciele, výskumné otázky, hypotézy XE "hypotéza" , úlohy, metódy XE "metóda"  výskumu a interpretáciu výskumných zistení. Záverom tejto kapitoly poskytujeme čitateľovi ich zhrnutie a odporúčania pre pedagogickú teóriu a prax.

6.1 Ciele výskumu

· Zistiť vzťah medzi zaradením žiaka XE "žiak"  do nultého ročníka XE "nultý ročník"  a preradením do systému špeciálneho školstva. 

· Zistiť, aké špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  sa najčastejšie diagnostikujú.

· Zistiť, či existujú dostatočne efektívne mechanizmy v školstve zamerané na včasnú diagnostiku XE "diagnostika:včasná diagnostika"  špecifických vývinových porúch učenia u žiakov XE "žiak"  základných škôl XE "základná škola" .

· Zistiť, či existuje vzťah medzi podpriemernou inteligenciou XE "inteligencia:podpriemerná inteligencia"  a výskytom špecifických vývinových porúch učenia u žiakov XE "žiak"  základných škôl XE "základná škola"  pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" .

· Zistiť potrebu špeciálneho pedagóga XE "špeciálny pedagóg"  na základných školách XE "základná škola"  vo vzťahu žiakom XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia. 

· Zistiť, či sú odbornými zamestnancami XE "odborný zamestnanec"  poradenských zariadení diagnostikované špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  žiakom XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" , ktorí majú ťažkosti v učení XE "ťažkosti v učení" . 

6.2 Výskumné otázky
1. Existuje vzťah medzi zaradením žiaka XE "žiak"  do nultého ročníka XE "nultý ročník"  a preradením do špeciálnej základnej školy XE "základná škola" ?

2. Aké špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  sa najčastejšie diagnostikujú? 

3. Sú existujúce mechanizmy v školstve zamerané na včasnú diagnostiku XE "diagnostika:včasná diagnostika"  špecifických vývinových porúch učenia u žiakov XE "žiak"  základných škôl XE "základná škola"  efektívne?
4. Existuje vzťah medzi podpriemernou inteligenciou XE "inteligencia:podpriemerná inteligencia"  a výskytom špecifických vývinových porúch učenia u žiakov XE "žiak"  základných škôl XE "základná škola"  pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" ?

5. Existuje potreba špeciálneho pedagóga XE "špeciálny pedagóg"  na základných školách XE "základná škola"  vo vzťahu podpriemerným žiakom XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia? 

6. Sú odbornými zamestnancami XE "odborný zamestnanec"  poradenských zariadení diagnostikované špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  žiakom XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" , ktorí majú ťažkosti v učení XE "ťažkosti v učení" ?
6.3 Hypotézy XE "hypotéza" 
1. Zaradenie podpriemerných žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  do nultého ročníka XE "nultý ročník"  nemá vplyv na ich preraďovanie do systému špeciálneho školstva.

2. Rodičia podpriemerných žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  sú menej často iniciátormi odborného vyšetrenia XE "vyšetrenie"  zameraného na ťažkosti v učení XE "ťažkosti v učení"  ako škola.

3. Profesia odborného zamestnanca XE "odborný zamestnanec"  poradenského centra nemá vplyv na diagnostiku XE "diagnostika"  špecifických vývinových porúch učenia u žiakov XE "žiak"  s rozumovými schopnosťami zníženými do pásma podpriemeru. 

4. Profesia odborného zamestnanca XE "odborný zamestnanec"  poradenského centra nemá vplyv na stanovenie diagnózy XE "diagnóza"  dyslexie XE "dyslexia" .

6.4 Metódy a metodika výskumu
Pre skúmanie aktuálnych problémov edukácie žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia v základnej škole XE "základná škola"  sme zvolili stratégiu zmiešaného výskumu. Uplatnili sme výskumné metódy XE "metóda"  a techniky kvantitatívnej a kvalitatívnej metodológie. Postupovali sme podľa stratégie pre overovanie kvality výskumu - triangulácie (Merriam 1995).
 Považujeme ju za dôležitý prostriedok na podporu validity XE "validita"  výskumu.
 Kvalitatívne orientovaní výskumníci ju často používajú na zaisťovanie aj reliability XE "reliabilita"  vo výskume. Janice Morse (2002)
 vymedzuje trianguláciu ako metódu XE "metóda"  získavania komplementárnych zistení, ktoré posilňujú výsledky výskumu a prispievajú k teórii a vývoju poznatkov. Triangulácia môže zahŕňať množstvo odlišných zdrojov dát, početné teoretické pohľady na interpretáciu dát, viaceré metódy XE "metóda"  k štúdiu jedného problému a viacerých výskumníkov alebo hodnotiteľov (Plichtová 2002).
 Táto posledná forma triangulácie naznačuje, že rozdiel medzi výskumníkmi môže byť použitý ako metóda XE "metóda"  na podporu lepšieho porozumenia. V literatúre sa stretneme s pomenovaním zhoda medzi posudzovateľmi (angl. interrater reliability XE "reliabilita" ). V našom výskume sme použili predovšetkým empirické metódy XE "metóda"  zberu a hromadenia informácií podľa Juszczyka (s. 54).
 Pre splnenie cieľov výskumu použijeme v rámci triangulácie tieto výskumné metódy XE "metóda"  a techniky:
· obsahová analýza XE "obsahová analýza"  textových dokumentov,

· dotazník XE "dotazník"  vlastnej konštrukcie,

· kazuistiky XE "kazuistika" ,

· rozhovor, 
· korešpondenčná a faktorová analýza.
Obsahová analýza XE "obsahová analýza"  textových dokumentov: Základnou použitou výskumnou metódou XE "metóda"  je v tejto časti výskumu štúdium dokumentov a ich obsahová analýza XE "obsahová analýza" . Z logických postupov spracovania bola použitá analýza, syntéza a generalizácia (s. 150 – 155).
 Využili sme predovšetkým písomné materiály vzťahujúce sa k výskumu: osobné spisy žiakov XE "žiak"  – klientov XE "klient"  CPPPaP v Spišskej Novej Vsi a štatistické údaje ÚIPŠ v Bratislave. V rámci získavania dát o efektivite XE "efektivita"  nultého ročníka XE "nultý ročník" , diagnostiky XE "diagnostika"  špecifických vývinových porúch učenia získavania údajov o vzťahu medzi podpriemernou inteligenciou XE "inteligencia:podpriemerná inteligencia"  a výskytom špecifických vývinových porúch učenia u žiakov XE "žiak"  základných škôl XE "základná škola"  pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  sme realizovali analýzu spisovej dokumentácie 1797 klientov XE "klient"  (detí a žiakov XE "žiak" ) Centra pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie Spišská Nová Ves za štyri škol​ské roky. 

Dotazník vlastnej konštrukcie: Použili sme nami zostavený dotazník XE "dotazník" , v ktorom sme zisťovali identifikačné údaje o respondentoch XE "respondent"  a obsahoval 16 otázok. Dotazník bol určený pre odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec"  (špeciálnych pedagógov XE "špeciálny pedagóg"  a psychológov) 7 centier pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie v Košickom kraji. Postupovali sme podľa Šveca (s. 125 – 158).
 Podľa nášho názoru vzorka respondentov XE "respondent"  je dostatočne reprezentatívna, pretože zo základného súboru 83 odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec"  dotazník vyplnilo 38 (45,70%) respondentov XE "respondent"  (viď tabuľka 6).
Tabuľka 6 Prehľad o respondentoch XE "respondent" 
	Počet CPPPaP v košickom kraji: 7
	Dotazník vyplnilo/%

	Psychológov
	68
	30/44,12

	Špeciálnych pedagógov XE "špeciálny pedagóg" 
	15
	8/53,33

	Spolu
	83
	38/45,70


Kazuistika XE "kazuistika" : V našej práci sme postupovali podľa charakteristiky kazuistiky XE "kazuistika"  od Hučíka, Hučíkovej,
 ktorí uvádzajú, že „...kazuistika XE "kazuistika"  je metóda XE "metóda" , pri ktorej sa zhromažďujú, analyzujú všetky dostupné písomné materiály a systematicky sa podrobne skúma jednotlivec prostredníctvom pozorovania XE "pozorovanie" , rozhovorov, experimentov a vlastného skúmania výsledkov činností za účelom systematizácie a ich klinického a didaktického využitia.“ Zamerali sme sa na každého žiaka XE "žiak"  zvlášť s cieľom podporiť naše tvrdenia, predpoklady s využitím edumetrického prístupu. Kazuistiky obsahujú anamnézu XE "anamnéza" , katamnézu XE "katamnéza" , diagnózu XE "diagnóza"  a prognózu XE "prognóza"  (2004).
 

Rozhovor: Pri rozhovoroch sme postupovali podľa Zelinu (s. 115 – 120).
 Realizovali sme rozhovory s 5 školskými špeciálnymi pedagógmi XE "špeciálny pedagóg"  - participantmi, ktorých sme vybrali zámerne, pretože ich považujeme za expertov a odborníkov na skúmanú problematiku. Rozhovor sme viedli podľa vopred vypracovaných dispozícií s cieľom doplniť poznatky, ktoré sme získali prostredníctvom obsahovej analýzy XE "obsahová analýza" , dotazníka XE "dotazník"  a kazuistík. 
Zdôrazňujeme, že sme počas realizácie výskumu i interpretácie výskumných zistení sme rešpektovali základné etické princípy výskumu - princíp dobrovoľnosti a anonymity našich respondentov XE "respondent"  a participantov.

6.5 Prezentácia výskumných zistení
6.5.1 Efektivita XE "efektivita"  nultého ročníka XE "nultý ročník" 
S cieľom získať prehľad a informácie relevantné k téme našej práce sme realizovali výskum zameraný na školskú pripravenosť XE "školská pripravenosť"  detí pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  v týchto oblastiach: 
· školská spôsobilosť XE "školská spôsobilosť"  (pripravenosť), 
· zaraďovanie detí pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  do nultých ročníkov XE "nultý ročník" , 
· rediagnostické vyšetrenia XE "vyšetrenie" ,

· ďalšie formy vzdelávania XE "vzdelávanie" , ktoré vyplynuli z výsledkov a odporúčaní centra pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie.

Jednou z výskumných otázok bolo zistenie existencie vzťahu medzi zaradením žiaka XE "žiak"  do nultého ročníka XE "nultý ročník"  a jeho preradením do špeciálnej základnej školy XE "základná škola" .

Metódou XE "metóda"  realizovaného výskumu bola analýza spisovej dokumentácie 1797 klientov XE "klient"  (detí a žiakov XE "žiak" ) Centra pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie Spišská Nová Ves za štyri školské roky. Prvotne vyšetrení žiaci navštevovali tridsaťdva základných škôl XE "základná škola"  v okrese Spišská Nová Ves. Je potrebné zdôrazniť, že psychologické vyšetrenia XE "vyšetrenie" , zamerané na školskú spôsobilosť XE "školská spôsobilosť"  (pripravenosť XE "pripravenosť" ) detí pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  a taktiež aj rediagnostické vyšetrenia XE "vyšetrenie" , sú každoročne realizované priamo v lokalitách, z ktorých tieto deti pochádzajú, vždy za prítomnosti zákonného zástupcu dieťaťa. Účasť rodiča (zákonného zástupcu dieťaťa) na vyšetrení je dôležitá nielen z hľadiska poskytnutia anamnestických údajov o dieťati, ale aj z dôvodu prekonávania jazykovej bariéry medzi psychológom a dieťaťom, ktoré je zárukou relevantnosti výsledkov psychologickej diagnostiky XE "diagnostika:psychologická diagnostika" . 
Tabuľka 7 Prehľad vyšetrených detí vo vybraných siedmich základných školách XE "základná škola" 
	
	ŠKOLSKÝ ROK

	
	2009/2010
	2010/2011
	2011/2012
	2012/2013
	Spolu

	Názov ZŠ
	školská spôsobilosť XE "školská spôsobilosť" 
	nultý ročník XE "nultý ročník" 
	školská spôsobilosť XE "školská spôsobilosť" 
	nultý ročník XE "nultý ročník" 
	školská spôsobilosť XE "školská spôsobilosť" 
	nultý ročník XE "nultý ročník" 
	školská spôsobilosť XE "školská spôsobilosť" 
	nultý ročník XE "nultý ročník" 
	školská spôsobilosť XE "školská spôsobilosť" 
	nultý ročník XE "nultý ročník" 

	Bystrany
	56
	53
	69
	66
	26
	5
	–
	–
	151
	124

	Rudňany
	29
	25
	37
	32
	61
	53
	58
	44
	185
	154

	Letanovce
	17
	15
	26
	20
	41
	37
	50
	45
	134
	117

	Krompachy, SNP
	35
	33
	51
	42
	–
	–
	–
	–
	86
	75

	Smižany, Komenského
	52
	49
	56
	49
	45
	37
	41
	35
	194
	170

	Markušovce
	68
	68
	80
	71
	77
	66
	66
	63
	291
	268

	Spišské Vlachy, SNP
	36
	30
	39
	37
	6
	6
	50
	47
	131
	120


V tabuľke 7 uvádzame prehľad vyšetrených detí v oblasti školskej spôsobilosti XE "školská spôsobilosť"  a ich následné zaradenie do nultých ročníkov XE "nultý ročník"  vo vybraných siedmich základných školách XE "základná škola"  v okrese Spišská Nová Ves. Zámerne sme 
zo skúmaných tridsaťdva základných škôl XE "základná škola"  vybrali práve tie, v ktorých je vysoký počet takýchto žiakov XE "žiak" . Najvyšší počet vyšetrených detí v rámci školskej spôsobilosti XE "školská spôsobilosť"  (291) a žiakov XE "žiak"  navštevujúcich nultý ročník XE "nultý ročník"  (268) za posledné štyri školské roky bol v ZŠ Markušovce. 
Tabuľka 8 
Deti zo sociálne znevýhodňujúceho prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  vyšetrené 
na školskú spôsobilosť XE "školská spôsobilosť" 
	Školský rok
	Školská spôsobilosť XE "školská spôsobilosť"  (pripravenosť XE "školská pripravenosť" )

	
	Chlapci
	Dievčatá
	Spolu

	
	N
	%
	N
	%
	N
	%

	2009/2010
	206
	22,59
	191
	21,58
	397
	22,09

	2010/2011
	263
	28,84
	249
	28,14
	512
	28,49

	2011/2012
	249
	27,30
	240
	27,12
	489
	27,21

	2012/2013
	194
	21,27
	205
	23,16
	399
	22,21

	Spolu
	912
	100
	885
	100
	1797
	100


Tabuľka 9 
Deti zo sociálne znevýhodňujúceho prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  vyšetrené v oblasti školskej spôsobilosti XE "školská spôsobilosť"  a následne zaradené do nultého ročníka XE "nultý ročník" 
	Školský rok
	Nultý ročník

	
	Chlapci
	Dievčatá
	Spolu

	
	N
	%
	N
	%
	N
	%

	2009/2010
	136
	22,74
	152
	23,42
	288
	23,10

	2010/2011
	185
	30,94
	179
	27,58
	364
	29,19

	2011/2012
	162
	27,09
	171
	26,35
	333
	26,70

	2012/2013
	115
	19,23
	147
	22,65
	262
	21,01

	Spolu
	598
	100
	649
	100
	1247
	100


V tabuľkách 8 a 9 uvádzame počet žiakov XE "žiak" , ktorí boli v jednotlivých školských rokoch vyšetrení v oblasti školskej spôsobilosti XE "školská spôsobilosť"  (pripravenosti XE "školská pripravenosť" ) a v prípadoch školskej nezrelosti následne zaradení do nultého ročníka XE "nultý ročník" . Najvyšší počet detí vyšetrených v oblasti školskej spôsobilosti XE "školská spôsobilosť"  a následne zaradených do nultého ročníka XE "nultý ročník"  bol v školskom roku 2010/2011. Najnižší počet detí vyšetrených v oblasti školskej spôsobilosti XE "školská spôsobilosť"  a následne zaradených do nultého ročníka XE "nultý ročník"  bol v školskom roku 2012/2013. 

Z uvedených údajov vyplýva, že zaraďovanie detí do nultých ročníkov XE "nultý ročník"  má klesajúcu tendenciu. Daný fakt súvisí aj s možnosťami vytvárania nultých ročníkov XE "nultý ročník"  v jednotlivých základných školách XE "základná škola"  v okrese Spišská Nová Ves, pretože nie všade sú vhodné podmienky na ich zriadenie (priestory, finančné prostriedky a podobne). Táto situácia je aj dôsledkom nárastu počtu detí pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" , ktoré navštevujú materskú školu XE "materská škola" .
Tabuľka 10 
Deti vyšetrené v oblasti školskej spôsobilosti XE "školská spôsobilosť"  a následného zaradenia do nultého ročníka XE "nultý ročník"  podľa pohlavia
	Školská spôsobilosť XE "školská spôsobilosť"  (pripravenosť XE "školská pripravenosť" )

Spolu: 1797
	Nultý ročník

Spolu: 1247

	Chlapci
	Dievčatá
	Chlapci
	Dievčatá

	N
	%
	N
	%
	N
	%
	N
	%

	912
	50,75
	885
	49,24
	598
	47,95
	649
	52,04


Tabuľka 10 poukazuje na zaujímavú skutočnosť. Zaznamenávame mierne vyšší podiel chlapcov (912 – 50,75%) ako dievčat (885 – 49,24%) z celkového počtu detí vyšetrených v rámci školskej spôsobilosti XE "školská spôsobilosť"  (pripravenosti XE "školská pripravenosť" ), hoci pretrváva mierna prevaha dievčat (649 – 52,04%), ktoré sú zaradené do nultého ročníka XE "nultý ročník"  v porovnaní s chlapcami (598 – 47,95%).
Tabuľka 11 Objasnenie súvislosti medzi školskými rokmi v oblasti rediagnostiky XE "rediagnostika" 
	Školský rok
	Školská spôsobilosť XE "školská spôsobilosť" 
(pripravenosť XE "školská pripravenosť" )
	Nultý ročník
	Školský rok
	Rediagnostika po nultom ročníku
	1. ročník, špeciálna trieda v ZŠ, ŠZŠ

	
	
	N
	
	N
	N

	2010/2011
	397
	288
	2008/2009
	82
	29

	2011/2012
	512
	364
	2009/2010
	40
	30

	2012/2013
	489
	333
	2010/2011
	34
	19


V tabuľke 11 pokladáme za dôležité vysvetliť skutočnosť, že deti, ktoré boli v jednom školskom roku (2010/2011) vyšetrené v rámci školskej spôsobilosti XE "školská spôsobilosť"  (pripravenosti XE "školská pripravenosť" ) a odporučené do nultého ročníka XE "nultý ročník" , až v ďalšom školskom roku (2011/2012) zlyhávajúci žiaci absolvovali v nultom ročníku psychologickú rediagnostiku XE "rediagnostika" , na základe ktorej im bol odporučený ďalší spôsob vzdelávania XE "vzdelávanie"  (zaradenie do 1. ročníka ZŠ, špeciálnej triedy, alebo do špeciálnej základnej školy XE "základná škola" ).

Tabuľka 12 
Preraďovanie žiakov XE "žiak"  do špeciálnej základnej školy XE "základná škola"  po absolvovaní nultého ročníka XE "nultý ročník"  a po psychologickej rediagnostike XE "rediagnostika" 
	Školský rok
	Nultý ročník
	Školský rok
	Rediagnostika po nultom ročníku
	Preradenie do ŠZŠ

	
	
	
	N
	%
	N
	%

	2009/2010
	288
	2010/2011
	82
	28,47
	29
	10,07

	2010/2011
	364
	2011/2012
	40
	10,98
	30
	8,24

	2011/2012
	333
	2012/2013
	34
	10,21
	19
	5,70


Prehľadom v tabuľke 12 chceme upozorniť na vzťah medzi poč​tom zaradených žiakov XE "žiak"  do nultého ročníka XE "nultý ročník"  v jednotlivých školských rokoch a počtom rediagnostikovaných žiakov XE "žiak"  a tých, ktorí boli preradení do špeciál​nej základnej školy XE "základná škola" . Z počtu tristotridsaťtri odporúčaných žiakov XE "žiak"  do nultého ročníka XE "nultý ročník"  v školskom roku 2011/2012 bolo v nasledujúcom školskom roku 2012/2013 do špeciálnej základnej školy XE "základná škola"  preradených iba devätnásť žiakov XE "žiak"  (5,70%), čo potvrdzuje fakt, že počet žiakov XE "žiak"  preraďovaných do systému špeciálneho školstva je každoročne nižší.
Tabuľka 13 
Prehľad výsledkov psychologickej rediagnostiky XE "rediagnostika"  u zlyhávajúcich žiakov XE "žiak"  v nultom ročníku a počty žiakov XE "žiak"  zaradených do systému základného alebo špeciálneho školstva
	Školský rok
	Rediagnostika
	1. ročník ZŠ
	Špeciálna trieda v ZŠ
	Špeciálna ZŠ

	
	N
	%
	N
	%
	N
	%
	N
	%

	2009/2010
	29
	15,67
	5
	1,35
	1
	10
	23
	22,77

	2010/2011
	82
	44,32
	44
	59,45
	9
	90
	29
	28,71

	2011/2012
	40
	21,62
	10
	13,51
	–
	–
	30
	29,70

	2012/2013
	34
	18,37
	15
	20,27
	–
	–
	19
	18,81

	Spolu
	185
	100
	74
	100
	10
	100
	101
	100


Našou snahou je upriamiť pozornosť na počty žiakov XE "žiak" , ktorí boli po absolvo​vaní nultého ročníka XE "nultý ročník"  psychologicky vyšetrení (rediagnostikovaní). Najvyšší po​čet vyšetrených žiakov XE "žiak"  (82) bol v školskom roku 2010/2011, čo predstavuje 44,32% z celkového počtu 185 rediagnostikovaných žiakov XE "žiak"  v porovnaní s ďalšími školskými rokmi, ktoré sú uvedené v predchádzajúcej tabuľke. Školský rok 2012/2013 poukazuje na významný pokles žiakov XE "žiak"  preraďovaných do špeciálnych tried základných škôl XE "základná škola"  a do špeciálnych základných škôl XE "základná škola" . Vo vše​obecnosti môžeme konštatovať, že počet žiakov XE "žiak"  zaraďovaných do segregovaného edukačného procesu má klesajúcu tendenciu. Sme 
presvedčení, že daná skutočnosť je dôsledkom kvalitnej prípravy žiakov XE "žiak"  pochá​dzajúcich zo sociálne znevýhodňujúceho prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  v nultých ročníkoch XE "nultý ročník"  
základných škôl XE "základná škola"  v okrese Spišská Nová Ves. 
Z výskumných zistení nám vyplýva, že hypotéza XE "hypotéza"  1 Zaradenie podpriemerných žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  do nultého ročníka XE "nultý ročník"  nemá vplyv na ich preraďovanie do systému špeciálneho školstva sa nepotvrdila. Zaradenie podpriemerných žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  do nultého ročníka XE "nultý ročník"  má vplyv (pozitívny) na ich preraďovanie do systému špeciálnych škôl a títo žiaci pokračujú vo vzdelávaní na bežných základných školách XE "základná škola" .

6.5.2 Diagnostika XE "diagnostika"  špecifických vývinových porúch učenia 
V nasledujúcej časti práce prezentujeme výsledky výskumu zameraného na výskyt špecifických vývinových porúch učenia. Odpovedáme na výskumnú otázku: Aké špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  sa najčastejšie diagnostikujú? Riešenie tohto problému je spoločnou úlohou školy, poradenských školských zariadení a predovšetkým rodín žiakov XE "žiak" . V nasledujúcej tabuľke prinášame informáciu o kvantite tohto javu v Slovenskej republike. Údaje sme prevzali zo štatistických ročeniek Ústavu informácií a prognóz XE "prognóza"  školstva v Bratislave.
Tabuľka 14 
Počet individuálne integrovaných XE "individuálne integrovaný žiak"  žiakov XE "žiak"  základných škôl XE "základná škola"  so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami v SR

	Školský rok
	Individuálne integrovaní žiaci
	Špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia" 
	Dievčatá
	Chlapci

	2010/2011
	27 506
	14 242
	4 224
	10 018

	2011/2012
	30 162
	15 826
	4 706
	11 120

	2012/2013
	31 040
	16 322
	4 926
	11 396


Uvádzame štatistické údaje len zo štátnych a cirkevných základných škôl XE "základná škola" , čo korešponduje s našim výskumným snažením. Tvrdenie o závažnosti výskytu špecifických vývinových porúch učenia v žiackej populácii dokladá rastúca tendencia zaznamenaná v tabuľke. Je zrejmé, že viac ako polovica počtu individuálne integrovaných XE "individuálne integrovaný žiak"  žiakov XE "žiak"  je vedená v evidencii práve z dôvodu špecifických vývinových porúch učenia. Z hľadiska diagnostikovania a následného ďalšieho riešenia považujeme za významné aj to, že viac ako dvojnásobné množstvo chlapcov sa stáva klientmi poradenských zariadení. Zistenia o počte diagnostikovaných klientov XE "klient"  mužského pohlavia korešpondujú s výsledkov rôznych výskumov a aj zo štatistických údajov v špeciálnopedagogickej teórii a praxe.
Tabuľka 15 
Počet individuálne integrovaných XE "individuálne integrovaný žiak"  žiakovi XE "žiak"  základných škôl XE "základná škola"  so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami v Košickom kraji
	Školský rok
	Individuálne integrovaní žiaci
	Špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia" 
	Dievčatá
	Chlapci

	2010/2011
	13 074
	6 708
	1 982
	4 726

	2011/2012
	14 287
	7 458
	2 212
	5 246

	2012/2013
	14 743
	7 768
	2 303
	5 465


Tabuľka 15 dokumentuje alarmujúcu situáciu v Košickom kraji. Z porovnania s predchádzajúcou tabuľkou je zrejmé, že v Košickom kraji je v posledných troch školských rokoch diagnostikovaných viac ako polovica prípadov na Slovensku. Keďže sme nenašli interpretáciu týchto štatistických dát, môžeme sa len domnievať, že príčinou tohto negatívneho stavu je vysoký podiel žiakov XE "žiak"  zo znevýhodneného sociálneho prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  a aj nepresnosť a prístup k diagnostikovaniu. Uvedené fakty sú významné pre ďalší rozvoj poradenských pracovísk a to z hľadiska personálneho obsadenia, ďalšieho vzdelávania XE "vzdelávanie"  odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec" , materiálno-technickým vybavením poradenských zariadení, ale aj dostupnosťou odborníkov pre žiakov XE "žiak"  priamo v základných školách XE "základná škola" .

Tabuľka 16 
Podiel žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia (ŠVPU) v okrese Spišská Nová Ves
	Školský rok
	Celkový počet žiakov XE "žiak" 
	Počet klientov XE "klient" 
	Z tohto so ŠVPU
	Percentuálne zastúpenie žiakov XE "žiak"  so ŠVPU (%)

	2010/2011
	14 368
	1 911
	52
	0,36

	2011/2012
	14 127
	1 956
	66
	0,47

	2012/2013
	14 368
	2 012
	70
	0,49


Našou snahou je poukázať na podiel klientely z celkovej žiackej populácie a zároveň poukázať aj na reálny počet žiakov XE "žiak"  s diagnostikovanými poruchami XE "poruchy"  učenia. Tabuľka 16 informuje len o žiakoch Centra pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie v Spišskej Novej Vsi. Je dôležité pripomenúť, že nezachytáva údaje o žiakoch jedného súkromného poradenského pracoviska a dvoch centier špeciálnopedagogického poradenstva. V tejto súvislosti upozorňujeme na fakt, že rodičia majú právo výberu poradenského pracoviska a aj z našich skúseností vyplýva, že rodičia reálne využívajú služby poradenských pracovísk aj mimo okresu. Máme vedomosť o tom, že pomerne veľké množstvo žiakov XE "žiak"  základných škôl XE "základná škola"  s poruchami XE "poruchy"  učenia je neidentifikovaných. Tento fenomén vysvetľujeme nedostatočnou pedagogickou diagnostikou XE "diagnostika:pedagogická diagnostika" , prípadne aj nespoluprácou s rodičmi, ktorí často v dôsledku predsudkov, či nevedomosti odmietajú odborné vyšetrenie XE "vyšetrenie"  dieťaťa v poradenských zariadeniach. Pripomíname, že v priemere na jedného odborného zamestnanca XE "odborný zamestnanec"  CPPPaP v Spišskej Novej Vsi pripadá približne 200 klientov XE "klient"  počas jedného školského roka. K skvalitneniu činnosti, najmä v oblasti depistáže a včasnej diagnostiky XE "diagnostika:včasná diagnostika" , by nesporne prispelo personálne dobudovanie poradenských pracovísk a základných škôl XE "základná škola"  odbornými zamestnancami XE "odborný zamestnanec" .

Tabuľka 17 Klient so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia podľa pohlavia
	Pohlavie
	Školský rok 2010/2011
	Školský rok 2011/2012
	Školský rok 2012/2013

	Počet chlapcov
	24
	38
	41

	Počet dievčat
	18
	28
	29

	Spolu
	52
	66
	70


V evidencii Centra pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie v Spišskej Novej Vsi je v sledovaných troch rokoch zaznamenaný mierny nárast počtu žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia. Zaujímavé je, že na rozdiel od celoslovenského a aj krajského stavu v našej evidencii, je nižší podiel chlapcov oproti dievčatám (hoci pretrváva výrazná prevaha chlapcov).

Tabuľka 18 Počty diagnostikovaných žiakov XE "žiak"  z hľadiska etapy vzdelávania XE "vzdelávanie" 
	Školský rok
	Primárne vzdelávanie XE "vzdelávanie:primárne vzdelávanie" 
	Nižšie sekundárne vzdelávanie XE "vzdelávanie" 
	Spolu

	2010/2011
	19
	33
	52

	2011/2012
	23
	43
	66

	2012/2013
	26
	44
	70


V Centre pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie v Spišskej Novej Vsi sú vo väčšine prípadov identifikovaní žiaci so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia, ktorí zlyhávajú často až pri prechode z primárneho vzdelávania XE "vzdelávanie:primárne vzdelávanie"  na nižšie sekundárne vzdelávanie XE "vzdelávanie" . Z tabuľky vyplýva dôležitosť včasnej pedagogickej diagnostiky XE "diagnostika:pedagogická diagnostika"  už v období primárneho vzdelávania XE "vzdelávanie:primárne vzdelávanie" . Vyjadrujeme presvedčenie, že na primárnom XE "primárnom"  stupni vzdelávania je mimoriadne dôležitá kvalitná pedagogická diagnostika XE "diagnostika:pedagogická diagnostika" , ktorá sa ukazuje ako kľúčová pre ďalšie úspešné vzdelávanie žiakov XE "žiak" .

Tabuľka 19 Špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  u vyšetrených žiakov XE "žiak"  podľa diagnóz XE "diagnóza" 
	Druh diagnózy XE "diagnóza" 
	Školský rok 2010/2011
	Školský rok 2011/2012
	Školský rok 2012/2013

	
	n
	N
	n
	N
	n
	N

	Dyslexia XE "dyslexia" 
	17
	52
	35
	66
	38
	70

	Dysgrafia
	14
	52
	26
	66
	28
	70

	Dysortografia XE "dysortografia" 
	32
	52
	42
	66
	44
	70

	Dyskalkúlia XE "dyskalkúlia" 
	12
	52
	22
	66
	19
	70

	Dyspraxia XE "dyspraxia" 
	40
	52
	28
	66
	25
	70


Legenda: n – počet jednotlivých diagnóz XE "diagnóza"  u žiakov XE "žiak" 
  N – celkový počet klientov XE "klient"  s poruchami XE "poruchy"  učenia

Obsahovou analýzou XE "obsahová analýza"  spisovej dokumentácie sme zistili (zaznamenané v tabuľke 14) počet jednotlivých diagnóz XE "diagnóza"  u žiakov XE "žiak" , ktorí sú vedení v našej evidencii. Podotýkame, že u jednotlivých žiakov XE "žiak"  sa často stretávame s kombináciou diagnóz XE "diagnóza" . Vo všeobecnosti sledujeme rastúca tendenciu výskytu porúch učenia. Zvlášť vysoký podiel zaznamenávame u dysortografie XE "dysortografia" , čo si vysvetľujeme jazykovým prostredím, v ktorom žiaci žijú. Spišský región je typický používaním dialektu a zároveň významnú úlohu zohráva aj vysoký podiel rómskych žiakov XE "rómsky žiak" . Z hľadiska úspešnosti žiakov XE "žiak"  upozorňujeme na dyslexiu. Aj z údajov v tabuľke je zrejmé, že ide o významnú špecifickú vývinovú poruchu učenia. Opäť konštatujeme súvislosť medzi jednotlivými špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia, najmä súvislosť výskytu dyslexie XE "dyslexia"  a dysortografie XE "dysortografia" . Znovu upozorňujeme na špecifické jazykové prostredie žiakov XE "žiak" .
Tabuľka 20 
Zrušenie individuálneho začlenenia XE "začlenenie"  žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia (ŠVPU)
	
	Školský rok 2010/2011
	Školský rok 2011/2012
	Školský rok 2012/2013

	ŠVPU
	52
	66
	70

	Zrušené individuálne začlenenie XE "začlenenie" 
	5
	8
	12


V tabuľke 20 chceme poukázať na množstvo prípadov, v ktorých bolo možné zrušiť individuálne začlenenie XE "začlenenie"  žiaka XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia. Integrácia XE "integrácia"  sa u žiaka zruší v prípade, ak sa pri rediagnostike XE "rediagnostika"  potvrdí, že porucha XE "poruchy"  učenia je v ľahšej forme, ale aj v prípade, kedy nie je dostatočná snaha a spolupráca s klientom XE "klient"  a jeho rodičmi. 
Tabuľka 21 Počty žiakov XE "žiak" , ktorým je/nie je poskytovaná odborná starostlivosť
	Špeciálno-pedagogická starostlivosť
	Školský rok 2010/2011
	Školský rok 2011/2012
	Školský rok 2012/2013

	v základnej škole XE "základná škola" 
	24
	34
	38

	v CPPPaP
	14
	20
	28

	žiadna starostlivosť
	10
	16
	24


Informácie v tabuľke 21 sme získali z našej pracovnej činnosti, kedy pri individuálnom začlenení žiaka XE "žiak"  v základnej škole XE "základná škola"  je žiakovi XE "žiak"  vyplnený Návrh na prijatie žiaka so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami, ktorý musí byť potvrdený riaditeľom zariadenia výchovného poradenstva. V tomto návrhu sú zaznamenané informácie, či je, alebo nie je žiakovi XE "žiak"  v základnej škole XE "základná škola"  alebo v poradenskom zariadení poskytovaná odborná starostlivosť. Negatívne hodnotíme zvyšujúci sa počet žiakov XE "žiak" , ktorým nie je poskytovaná žiadna odborná starostlivosť, čoho príčinou je nedostatok školských špeciálnych pedagógov XE "špeciálny pedagóg"  na školách. Na jednej strane škola integruje žiakov XE "žiak" , ale na druhej strane nevytvára najzákladnejšiu podmienku integrácie XE "integrácia" , ktorou je prítomnosť kvalitného odborníka. Inou príčinou môže byť súčasná socio-ekonomická situácia rodičov žiakov XE "žiak" . V našom regióne je pomerne veľké množstvo rodín žiakov XE "žiak"  v hmotnej núdzi, čo spätne negatívne vplýva napríklad na dochádzku žiaka za účelom reedukácie XE "reedukácia"  v poradenskom zariadení. O to dôležitejšie je, aby základné školy XE "základné školy" , ktoré sú finančne zvýhodnené (normatív), využili tieto prostriedky na zabezpečenie odbornej starostlivosti pre týchto žiakov XE "žiak" . 

6.5.3 Efektivita XE "efektivita"  mechanizmov v školstve zameraných na včasnú diagnostiku XE "diagnostika"  špecifických vývinových porúch učenia u žiakov XE "žiak"  základných škôl XE "základná škola" 
V tejto časti práce odpovedáme na výskumnú otázku: Sú existujúce mechanizmy v školstve zamerané na včasnú diagnostiku XE "diagnostika:včasná diagnostika"  špecifických vývinových porúch učenia u žiakov XE "žiak"  základných škôl XE "základná škola"  efektívne? Prezentujeme dáta získané dotazníkom XE "dotazník"  (otázka č. 1 a 2). Vyhľadávanie detí a žiakov XE "žiak"  s možným rizikom ťažkostí v učení patrí k základom diagnostickej činnosti poradenských pracovísk v rezorte školstve. Je známym faktom, že prevencia začína už v detí predškolského veku XE "predškolský vek" . Z tohto dôvodu sme sa zaujímali o metódy XE "metóda"  a spôsoby vyhľadávania a realizáciu preventívnych aktivít poradenskými centrami. V tabuľke 22 sumarizujeme výsledky odpovedí respondentov XE "respondent" . 

Tabuľka 22 
Spôsob vyhľadávania a prevencie detí a žiakov XE "žiak"  s možným rizikom ťažkostí v učení
	Spôsob vyhľadávania
	Počet respondentov XE "respondent"  N
	Počet respondentov XE "respondent"  N%

	Depistážne screeningové vyšetrenia XE "vyšetrenie"  školskej spôsobilosti XE "školská spôsobilosť"  u detí predškolského veku XE "predškolský vek"  v MŠ
	36
	94,74

	Realizovanie stimulačných programov XE "stimulačné programy"  u detí predškolského veku XE "predškolský vek"  v CPPPaP
	21
	56,76

	Realizovanie stimulačných programov XE "stimulačné programy"  s deťmi s odloženou povinnou školskou dochádzkou 
	23
	60,53

	Diagnostika školskej spôsobilosti XE "školská spôsobilosť"  v CPPPaP
	37
	97,37

	Metodické vedenie pedagógov MŠ 
	20
	54,05

	Vyhľadávanie žiakov XE "žiak"  s rizikom školskej neúspešnosti v prvom polroku 1. ročníka
	19
	50,00


Prezentované výsledky ukazujú, že najčastejším spôsobom vyhľadávania sú diagnostika XE "diagnostika"  školskej spôsobilosti XE "školská spôsobilosť"  a depistážne skríniningové vyšetrenia XE "vyšetrenie"  školskej spôsobilosti XE "školská spôsobilosť"  u detí predškolského veku XE "predškolský vek" . Z preventívnych aktivít sa najčastejšie realizujú stimulačné programy XE "stimulačné programy"  u detí predškolského veku XE "predškolský vek"  a u detí s odloženou povinnou školskou dochádzkou. Je otázne, či pedagógovia v materskej škole XE "materská škola"  na základe záverov z depistáží venujú zvýšenú pozornosť práve tým deťom, u ktorých boli detekované ťažkosti. Naše pochybnosti podporuje aj údaj o metodickom vedení pedagógov materských škôl XE "materská škola"  - 54,05% respondentov XE "respondent" . Za zaujímavé považujeme, že 12 respondenti XE "respondent"  uviedli aj iné spôsoby vyhľadávania a druhy preventívnych aktivít, ako napríklad: konzultácie s pedagógmi, výchovnými poradcami XE "výchovný poradca" , rodičmi pri návštevách škôl, metodické vedenie výchovných poradcov XE "výchovný poradca"  ZŠ a SŠ, kde sa venujeme vyhľadávaniu a diagnostike XE "diagnostika"  problémových žiakov XE "žiak" , vyhľadávanie detí s rizikom školskej neúspešnosti počas zápisu detí do ZŠ (ide najmä o deti zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" , ktoré nenavštevujú MŠ), úzka spolupráca so školskými špeciálnymi pedagógmi XE "špeciálny pedagóg"  ZŠ, ktorí včas upozornia v spolupráci s triednymi učiteľmi XE "učiteľ"  na rizikových žiakov XE "žiak"  1. ročníkov ZŠ, konzultácie s pedagógmi, výchovnými poradcami XE "výchovný poradca" , rodičmi pri návštevách škôl, metodické vedenie výchovných poradcov XE "výchovný poradca"  ZŠ a SŠ, kde sa venujeme vyhľadávaniu a diagnostike XE "diagnostika"  problémových žiakov XE "žiak" .
Ďalším mechanizmom zameraným na včasnú diagnostiku XE "diagnostika:včasná diagnostika"  je včasná pedagogická diagnostika XE "diagnostika:pedagogická diagnostika"  na primárnom XE "vzdelávanie:primárne vzdelávanie"  stupni vzdelávania. Ak teda učitelia na primárnom stupni včas neidentifikujú žiakov XE "žiak"  s ťažkosťami v učení a neodporučia ich poradenskému centru na odbornú diagnostiku XE "diagnostika" , ťažkosti v učení XE "ťažkosti v učení"  sa prejavia až po prechode žiaka XE "žiak"  z primárneho na sekundárny stupeň vzdelávania. Túto skutočnosť dokumentujeme údajmi v tabuľke 22, ktorú sme uviedli v predchádzajúcom texte. 
V súvislosti s efektívnymi mechanizmami diagnostikovania žiakov XE "žiak"  sme aj zisťovali, akým spôsobom získavajú poradenské centrá informácie o žiakovi XE "žiak" . V dotazníku XE "dotazník"  sme ponúkli respondentom XE "respondent"  na výber 6 možností. Výsledky uvádzame v tabuľke 23.
	Spôsob získavania informácií o žiakovi XE "žiak"  od školy

	
	1
	2
	3
	4
	5

	
	N
	%
	N
	%
	N
	%
	N
	%
	N
	%

	Školský záznam o žiakovi XE "žiak"  zostavený vaším CPPPaP 
	16
	42,11
	14
	37,84
	1
	2,70
	3
	8,11
	4
	10,81

	Školský dotazník XE "dotazník"  zostavený príslušnou školou
	0
	0
	3
	8,11
	1
	2,70
	22
	59,46
	12
	31,58

	Konzultácia s triednym učiteľom XE "učiteľ"  
	5
	13,51
	22
	57,89
	6
	16,22
	5
	13,51
	0
	0

	Rozhovor s učiteľom XE "učiteľ"  predmetu, v ktorom žiak XE "žiak"  zlyháva
	2
	5,40
	7
	18,91
	12
	32,43
	15
	39,47
	2
	5,40

	Konzultácia s odborným zamestnancom XE "odborný zamestnanec"  školy
	12
	32,43
	6
	16,22
	9
	24,32
	8
	21,62
	3
	8,11


Tabuľka 23 Spôsob získavania informácií o žiakovi XE "žiak"  od školy
Najvyšší počet (40,54%) odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec"  uviedol, že najčastejší spôsob získavania informácií o žiakovi XE "žiak"  je školský záznam zostavený príslušným poradenským centrom. Veľmi často (56,76%) respondentov XE "respondent"  konzultuje s triednym učiteľom XE "učiteľ"  žiaka XE "žiak" . Len 29,73% opýtaných uviedlo, že vždy konzultuje s odborným zamestnancom XE "odborný zamestnanec"  školy, čo dokazuje absenciu uvedenej pracovnej pozície na základných školách XE "základná škola" . Predpokladáme, že počet konzultácií s uvedenou skupinou odborníkov by bol oveľa nižší, pretože niektorí respondenti XE "respondent"  považujú za odborného zamestnanca XE "odborný zamestnanec"  aj výchovného poradcu XE "výchovný poradca" , ktorý je zamestnancom pedagogickým XE "pedagogický zamestnanec" . 
Respondenti XE "respondent"  mali možnosť uviesť aj iné spôsoby získavania informácií o žiakovi XE "žiak" . Uviedli tieto spôsoby:

· návštevou školy, prípadne v mimoriadnych prípadoch pozorovaním žiaka XE "žiak"  na vyučovaní so súhlasom vyučujúceho a zákonného zástupcu dieťaťa, resp. návštevou školy a nahliadnutím do pracovných výtvorov dieťaťa v prostredí školy (pracovné listy vypracované na vyučovaní, v školskom klube detí, skúmaním rozdielov medzi prácou samostatnou a s pomocou napr. školského špeciálneho pedagóga XE "špeciálny pedagóg" , rozdiel v úlohách zadávaných individuálne a skupinovo a pod.),

· spoluprácou s CŠPP v oblasti logopedickej starostlivosti, zaslaním pedagogickej charakteristiky žiaka XE "žiak" ,

· konzultácie s pedagógmi, výchovnými poradcami XE "výchovný poradca" , rodičmi pri návštevách škôl,

· metodické vedenie výchovných poradcov XE "výchovný poradca"  ZŠ a SŠ, kde sa venujeme vyhľadávaniu a diagnostike XE "diagnostika"  problémových žiakov XE "žiak" ,

· konzultácie s výchovným poradcom XE "výchovný poradca" , riaditeľom, zástupcom riaditeľa školy a pod.

Záver: Výsledky ukazujú, že v súčasnosti diagnostiku XE "diagnostika"  realizujú odborní zamestnanci XE "odborný zamestnanec"  poradenských centier, čo zodpovedá praxi. V slovenských základných školách XE "základná škola"  zatiaľ nie je zamestnaných dostatok odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec" . Záleží potom len na kvalite pedagogických zamestnancov XE "pedagogický zamestnanec"  v škole, či sú schopní včas rozpoznať u žiaka XE "žiak"  ťažkosti v učení XE "ťažkosti v učení"  a odporučiť ho na odborné vyšetrenie XE "vyšetrenie" .
6.5.4 Výskyt špecifických vývinových porúch učenia 
u žiakov XE "žiak"  s podpriemernou inteligenciou XE "inteligencia:podpriemerná inteligencia"  vo vzťahu 
k sociálne znevýhodnenému prostrediu XE "sociálne znevýhodnené prostredie" 
V tejto časti práce odpovedáme na výskumnú otázku: Existuje vzťah medzi podpriemernou inteligenciou XE "inteligencia:podpriemerná inteligencia"  a výskytom špecifických vývinových porúch učenia u žiakov XE "žiak"  základných škôl XE "základná škola"  pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" ? Na túto výskumnú otázku sme využili otázky dotazníka XE "dotazník"  3, 4, 5, 6, 7, 8. Najprv prezentujeme dáta dokumentujúce výskyt diagnóz XE "diagnóza"  u žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  (otázky dotazníka XE "dotazník"  3, 4 a 5).

Tabuľka 24 
Diagnózy ŠVPU u žiakov XE "žiak"  zo SZP v hraničnom pásme XE "inteligencia:hraničné pásmo inteligencie"  
(IQ XE "IQ"  v rozmedzí 70 – 79)

	Diagnózy ŠVPU u žiakov XE "žiak"  zo SZP v hraničnom pásme XE "inteligencia:hraničné pásmo inteligencie"  (IQ XE "IQ"  v rozmedzí 70 – 79)

	Respondenti XE "respondent" : 38 psychológov 
a špeciálnych pedagógov XE "špeciálny pedagóg" 
	ÁNO
	NIE

	
	N
	N%
	N
	N%

	Špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  
	15
	40,54
	23
	60,53

	ADHD XE "ADHD" 
	29
	76,32
	9
	24,32

	ADD XE "ADD" 
	29
	76,32
	9
	24,32

	Deficity čiastkových funkcií XE "deficity čiastkových funkcií"  
	33
	86,84
	5
	13,51

	Iné diagnózy XE "diagnóza" 
	13
	34,21
	25
	67,57


Respondenti XE "respondent"  uvádzali aj iné diagnózy XE "diagnóza" :

· nešpecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia, 

· sociálna deprivácia, 

· narušená komunikačná schopnosť,

· zmiešaná porucha XE "poruchy"  školských spôsobilostí XE "školská spôsobilosť" , 
· zdravotné oslabenia.
Otázka č. 4 dotazníka XE "dotazník"  slúžila k overeniu hypotézy XE "hypotéza" : Profesia odborného zamestnanca XE "odborný zamestnanec"  poradenského centra nemá vplyv na diagnostiku XE "diagnostika"  špecifických vývinových porúch učenia u žiakov XE "žiak"  s rozumovými schopnosťami zníženými do pásma podpriemeru. 

Na základe výsledkov výskumu môžeme konštatovať, že hypotéza XE "hypotéza"  3 Profesia odborného zamestnanca XE "odborný zamestnanec"  poradenského centra nemá vplyv na diagnostiku XE "diagnostika"  špecifických vývinových porúch učenia u žiakov XE "žiak"  s rozumovými schopnosťami zníženými do pásma podpriemeru sa nepotvrdila, pretože profesia odborného zamestnanca XE "odborný zamestnanec"  poradenského centra má vplyv na diagnostiku XE "diagnostika"  špecifických vývinových porúch učenia u žiakov XE "žiak"  s rozumovými schopnosťami zníženými do pásma podpriemeru.
Tabuľka 25 Diagnózy ŠVPU u žiakov XE "žiak"  zo SZP v pásme podpriemeru
(IQ XE "IQ"  v rozmedzí 80 – 85)
	Diagnózy ŠVPU u žiakov XE "žiak"  zo SZP v pásme podpriemeru (IQ XE "IQ"  v rozmedzí 80 - 85)

	Respondenti XE "respondent" : 38 psychológov 
špeciálnych pedagógov XE "špeciálny pedagóg" 
	ÁNO
	NIE

	
	N
	N%
	N
	N%

	Špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia" 
	35
	92,11
	3
	8,11

	ADHD XE "ADHD" 
	32
	84,21
	6
	16,22

	ADD XE "ADD" 
	31
	81,58
	7
	18,92

	Deficity čiastkových funkcií XE "deficity čiastkových funkcií"  
	33
	86,84
	5
	13,51

	Iné diagnózy XE "diagnóza" 
	18
	47,37
	20
	54,05


Komentár: Na základe spracovaných dotazníkov XE "dotazník"  nám vyšlo, že psychológovia pripúšťajú u podpriemerných žiakov XE "žiak"  pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  prítomnosť špecifických vývinových porúch učenia vo väčšej miere ako špeciálni pedagógovia XE "špeciálny pedagóg" . Domnievame sa, že dôvodom môže byť práve zle nastavená a nejasná legislatíva XE "legislatíva"  a rovnako používanie takých diagnostických nástrojov, ktoré sú prepojené dávno prekonanými definíciami porúch učenia založených na výške s intelektu jedinca, t.j. od IQ XE "IQ" =90 a vyššie. Ako prebieha diagnostický proces XE "diagnostický proces"  v poradenskom zariadení? Žiak XE "žiak"  najskôr absolvuje psychologické vyšetrenie XE "vyšetrenie" , na ktorom mu je nameraná hodnota IQ, predpokladá prítomnosť špecifickej vývinovej poruchy XE "poruchy"  učenia, ktorá je ďalej špeciálnym pedagógom XE "špeciálny pedagóg"  potvrdená alebo vyvrátená. U podpriemerných žiakov XE "žiak"  pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  je najčastejšou diagnózou XE "diagnóza" : žiak XE "žiak"  s podpriemernou inteligenciou XE "inteligencia:podpriemerná inteligencia"  (hraničné pásmo mentálnej retardácie alebo nižšie pásmo priemeru), ktorému je odporúčané školou vypracovať individuálny výchovno-vzdelávací program XE "individuálny výchovno-vzdelávací program"  v zmysle ISCED1, 2. V takomto prípade nejde o individuálne začlenenie XE "začlenenie" , škola nemá povinnosť vytvoriť také podmienky, ako u žiakov XE "žiak"  s identifikovanou poruchou učenia. 
V tejto časti výskumu sme sledovali poruchy XE "poruchy"  aktivity a pozornosti (sýtený položkami ADHD XE "ADHD"  a ADD XE "ADD" ) a výsledky dokazujú, že čím častejšie sú diagnostikované deficity čiastkových funkcií XE "deficity čiastkových funkcií" , tým zriedkavejšie sú diagnostikované špecifické vývinové poruchy učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia" . Uvedené zistenie potvrdzuje aj prvých 10 náhodne vybraných respondentov XE "respondent" . Komparáciou XE "komparácia"  výsledkov zisťujeme, že u žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  sa odborní zamestnanci XE "odborný zamestnanec"  poradenských centier rozhodujú pri stanovovaní diagnóz XE "diagnóza"  podľa rozumových schopností týchto žiakov XE "žiak" . Čím sú rozumové schopnosti vyššie, tým častejšie sú stanovované ďalšie diagnózy XE "diagnóza" .

V ďalšej časti výskumu prezentujeme odpovede na otázku, aké sú najčastejšie vyskytujúce sa diagnózy XE "diagnóza"  ŠVPU u podpriemerných žiakov XE "žiak" . 
Tabuľka 26 Najčastejšie vyskytujúce sa diagnózy XE "diagnóza"  ŠVPU u podpriemerných žiakov XE "žiak" 
	Najčastejšie vyskytujúce sa diagnózy XE "diagnóza"  ŠVPU u podpriemerných žiakov XE "žiak" 

	
	ČASTO
	ZRIEDKA
	NIE

	
	N
	N%
	N
	N%
	N
	N%

	Dyslexia XE "dyslexia" 
	28
	72,97
	4
	10,81
	6
	16,22

	Dysortografia XE "dysortografia" 
	25
	65,79
	7
	18,92
	6
	16,22

	Dysgrafia
	28
	73,68
	4
	10,81
	6
	16,22

	Dyspraxia XE "dyspraxia" 
	11
	29,73
	6
	16,22
	21
	55,26

	Dyskalkúlia XE "dyskalkúlia" 
	13
	34,21
	15
	40,54
	10
	27,03


Výsledkom zistenia je fakt, že ak odborní zamestnanci XE "odborný zamestnanec"  poradenského centra stanovia u podpriemerných žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  diagnózu XE "diagnóza"  špecifických vývinových porúch učenia, tak sú to najčastejšie diagnózy XE "diagnóza" : dyslexia XE "dyslexia" , dysgrafia XE "dysgrafia"  a dysortografia XE "dysortografia" .

Otázka č. 5 dotazníka XE "dotazník"  súčasne slúžila k overeniu hypotézy XE "hypotéza" : Profesia odborného zamestnanca XE "odborný zamestnanec"  poradenského centra nemá vplyv na stanovenie diagnózy XE "diagnóza"  dyslexie XE "dyslexia" .
Na základe výsledkov analýzy výskumných zistení môžeme konštatovať, že existuje signifikantný (štatisticky významný) vzťah medzi odpoveďami respondentov XE "respondent"  a teda konštatujeme, že hypotéza XE "hypotéza"  4 Profesia odborného zamestnanca XE "odborný zamestnanec"  poradenského centra nemá vplyv na stanovenie diagnózy XE "diagnóza"  dyslexie XE "dyslexia"  na zvolenej hladine významnosti α = 5% nebola potvrdená.
Zistili sme, že u žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  sa odborní zamestnanci XE "odborný zamestnanec"  poradenských centier rozhodujú pri stanovovaní diagnóz XE "diagnóza"  podľa rozumových schopností týchto žiakov XE "žiak" . Čím sú rozumové schopnosti vyššie, tým častejšie sú stanovované ďalšie diagnózy XE "diagnóza" .
V snahe priblížiť klinický obraz XE "klinický obraz"  podpriemerného žiaka XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  uvádzame dáta získané otázkami 6 a 8. V otázke 6 sme zisťovali faktory celkového klinického obrazu podpriemerného žiaka zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" :

	Faktory ovplyvňujúce klinický obraz XE "klinický obraz"  podpriemerného žiaka XE "žiak"  so ŠVPU a zo SZP

	
	1
	2
	3
	4
	5

	
	N
	%
	N
	%
	N
	%
	N
	%
	N
	%

	Nevyrovnané verbálne a neverbálne nadanie
	23
	60,53
	9
	24,32
	5
	13,51
	0
	0
	1
	2,70

	Kolísanie výkonu v jednotlivých subtestoch
	11
	29,73
	20
	52,63
	2
	5,41
	2
	5,41
	1
	2,70

	Osobnostné vlastnosti
	5
	13,51
	10
	27,03
	17
	44,74
	3
	8,11
	2
	5,41

	Znížené pracovné tempo
	11
	29,73
	12
	32,43
	11
	29,73
	3
	8,11
	0
	0

	Narušená pozornosť
	2155,26
	54,05
	10
	27,03
	7
	18,92
	0
	0
	0
	0


Tabuľka 27 
Faktory ovplyvňujúce klinický obraz XE "klinický obraz"  podpriemerného žiaka XE "žiak"  so ŠVPU 
a zo SZP
Faktor 1 sme nazvali vplyv sociálneho prostredia (je sýtený položkou nevyrovnané verbálne a neverbálne nadanie a položkou kolísanie výkonu v jednotlivých subtestoch). Faktor 2 sme nazvali znížený intelekt (je sýtený položkou znížené pracovné tempo a položkou narušená pozornosť). Uvedené zistenie potvrdzuje aj prvých 10 náhodne vybraných respondentov XE "respondent" . Záverom môžeme konštatovať, že u žiaka XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" , ktorého rozumové schopnosti sa pohybujú v pásme podpriemeru, celkový klinický obraz XE "klinický obraz"  podľa odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec"  ovplyvňuje sociálne prostredie a znížený intelekt.
V dotazníku XE "dotazník"  mohli respondenti XE "respondent"  uviesť aj ďalšie faktory, ktoré súvisia so znevýhodneným podpriemerným žiakom XE "žiak" . Uviedli tieto: 

· Vplyv identifikačných vzorov z rodiny XE "rodina"  a sociálneho okolia, deficit pravidelnej domácej prípravy, nedostatočná motivácia XE "motivácia" .

· Najčastejšie majú všeobecne a približne rovnomerne znížený intelekt. Nepozornosť súvisí najmä s nedostatočným chápaním učiva a následne neúspechmi v učení.

· Faktory, ktoré súvisia so znevýhodneným podpriemerným žiakom XE "žiak" : nedostatočná motivácia XE "motivácia" , ľahká unaviteľnosť, nedostatočná výdrž.

· Nedostatočná príprava a stimulácia XE "stimulácia"  v domácom prostredí už od narodenia. Nepodnetné rodinné prostredie, nezáujem o vzdelávanie XE "vzdelávanie"  a školskú prácu, často neznalosť slovenského jazyka. 

· Napr. ak je z inojazyčného prostredia, porozumenie je zlé, slabé, nízka slovná zásoba, problematická komunikácia XE "komunikácia" , odpovedanie na vyučovaní. 

· Bilingválne jazykové prostredie na základe čoho je nedostatočná znalosť spisovného jazyka, slabá slovná zásoba, dysgramatické vyjadrovanie, slabá motivácia XE "motivácia"  k vzdelávaniu, chýba vzor, ašpirácia, nedostatočná domáca príprava a pomoc rodičov pri domácej príprave nízka vzdelanostná úroveň rodičov – sami rodičia nemajú kapacitu na stimulovanie dieťaťa.
· Bilingválne jazykové prostredie.
· Nedostatočná znalosť spisovného jazyka, slabá slovná zásoba, dysgramatické vyjadrovanie.
· Nízka motivácia XE "motivácia"  k vzdelávaniu.
· Nedostatočná domáca príprava a pomoc rodičov pri príprave na vyučovanie.
· Nízka vzdelanostná úroveň rodičov.
· Sociálne faktory – stimulácia XE "stimulácia"  zo strany rodiny XE "rodina" , podnetnosť prostredia, príležitosť k domácej príprave.
Klinický obraz XE "klinický obraz"  podpriemerných žiakov XE "žiak"  dotvárajú aj pozorované nápaditosti v komunikácii XE "komunikácia" . Dáta tak dopĺňajú informáciu získanú v otázke 6 a to v položke nevyrovnané verbálne a neverbálne nadanie. Zistené dáta sú prezentované v tabuľke 28.
Tabuľka 28 Nápaditosti v komunikácii XE "komunikácia"  podpriemerných žiakov XE "žiak" 
	Nápaditosti v komunikácii XE "komunikácia"  podpriemerných žiakov XE "žiak" 

	
	Počet respondentov XE "respondent"  N
	Počet respondentov XE "respondent"  N%

	Zvýšená pasivita, menší záujem o komunikáciu XE "komunikácia" 
	21
	56,76

	Nepresné vyjadrovanie
	29
	76,32

	Ťažšie postrehnuteľné dejové súvislosti
	26
	68,42

	Má problém pochopiť vtipy
	3
	8,11

	Veľmi nízka úroveň čitateľskej gramotnosti
	31
	81,58

	Častejšie používanie prostriedkov neverbálnej komunikácie XE "komunikácia" 
	12
	32,43

	Verbálne vyjadrenia žiaka XE "žiak"  sú pre jeho okolie často krát menej zrozumiteľné
	13
	35,14

	Výrazne prejavujúce sa ťažkosti predovšetkým v komunikačne náročnejších situáciách
	27
	71,05

	V rámci konverzácie preferujú radšej známych ľudí
	5
	13,51

	Zrejmé ťažkosti v rámci zapojenia sa do diskusie v rámci skupiny
	12
	31,58


Sumárne konštatujeme, že klinický obraz XE "klinický obraz"  podpriemerného žiaka XE "žiak"  je charakteristický veľmi nízkou úrovňou čitateľskej gramotnosti.
Klinický obraz XE "klinický obraz"  podpriemerného žiaka XE "žiak"  súvisí s výskytom typických prejavov zo spektra špecifických vývinových porúch učenia. Prezentujeme preto zistenia k otázke 7 dotazníka XE "dotazník" : 
Tabuľka 29 Výskyt prejavov zo spektra špecifických vývinových porúch učenia
	Výskyt prejavov zo spektra špecifických vývinových porúch učenia

	
	Počet respondentov XE "respondent"  N
	Počet respondentov XE "respondent"  N%

	Áno, vždy 
	1
	2,70

	Áno, veľmi často 
	4
	10,53

	Áno, často 
	24
	64,86

	Áno, občas 
	5
	13,51

	Áno, výnimočne
	4
	10,81

	Nie 
	1
	2,70


Z pohľadu školského vzdelávania XE "vzdelávanie"  je zaujímavá aj skutočnosť, v akej miere sa u podpriemerných žiakov XE "žiak"  objavujú typické prejavy špecifických vývinových porúch učenia. 64,86% respondentov XE "respondent"  sa s týmto javom stretáva často, 13,51% občas, 10,81 výnimočne a 2,70% vždy. Vyššie prezentovaný záver podporujú aj názory participantov – odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec"  základných škôl XE "základná škola" , s ktorými sme viedli štruktúrovaný rozhovor. Uvádzame na ilustráciu ich výpovede:
„...nemožnosť vytvoriť IVP bez diagnózy XE "diagnóza"  poradenského zariadenia....“
„...inštitút začleneného žiaka XE "žiak"  ako najschodnejšia cesta k úspešnému ukončeniu základného vzdelania....“
„...individuálne začlenenie XE "začlenenie"  v oblasti diagnostikovaných špecifických vývinových porúch učenia zvyšuje šance ukončenia základného vzdelania v 9. ročníku....“
Záver 
Zaujímavé je, že aj keď u podpriemerných žiakov XE "žiak"  nie sú často odbornými zamestnancami XE "odborný zamestnanec"  poradenských centier diagnostikované špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia, ako sme ukázali vyššie (otázky 3 a 4), v odpovediach na otázku 7 dotazníka XE "dotazník" , či sa podľa na základe praktických skúseností respondentov XE "respondent"  vyskytujú typické prejavy zo spektra špecifických vývinových porúch učenia, títo odpovedali, kladne. Pokladáme to za argument podporujúci naše tvrdenie, že pravdepodobne existujúce diagnostické nástroje sú určené iba pre žiakov XE "žiak"  s priemernou a vyššou inteligenciou XE "inteligencia" .
6.5.5 Potreba špeciálneho pedagóga XE "špeciálny pedagóg"  na základných školách XE "základná škola"  vo vzťahu ku podpriemerným žiakom XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia 
Na výskumnú otázku Existuje potreba špeciálneho pedagóga XE "špeciálny pedagóg"  na základných školách XE "základná škola"  vo vzťahu ku podpriemerným žiakom XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia? ťažiskovo odpovedáme prostredníctvom dát získaných otázkami dotazníka XE "dotazník"  9, 10 a 11. Súčasne v rámci triangulácie dát sme využili aj metódu XE "metóda"  obsahovej analýzy XE "obsahová analýza"  a metódu XE "metóda"  kazuistiky XE "kazuistika" .
Tabuľka 30 
Spolupráca so subjektmi v rámci diagnostiky podpriemerného žiaka XE "žiak"  so ŠVPU a zo SZP

	Spolupráca so subjektmi v rámci diagnostiky podpriemerného žiaka XE "žiak"  so ŠVPU a zo SZP

	
	1
	2
	3
	4

	
	N
	%
	N
	%
	N
	%
	N
	%

	Školský psychológ XE "školský psychológ" 
	10
	27,03
	9
	23,68
	4
	10,81
	15
	40,54

	Školský špeciálny pedagóg XE "špeciálny pedagóg"  
	18
	40,65
	8
	21,05
	4
	10,81
	8
	21,62

	Výchovný poradca XE "výchovný poradca" 
	26
	68,42
	7
	18,92
	4
	10,81
	1
	2,70

	Triedny učiteľ XE "učiteľ" 
	22
	57,89
	10
	27,03
	3
	8,11
	3
	8,11

	Lekár – detský neurológ 
	4
	10,81
	17
	45,95
	12
	31,58
	5
	13,51

	Lekár – detský psychiater
	3
	8,11
	15
	40,54
	15
	39,47
	5
	13,51


V rámci možnosti uviesť iné formy spolupráce, respondenti XE "respondent"  uviedli spoluprácu s klinickým psychológom, klinickým logopédom a takmer všetci zdôrazňovali tú skutočnosť, že na ZŠ chýbajú školskí špeciálni pedagógovia XE "špeciálny pedagóg" .
Komentár: Uvedené zistenie potvrdzuje prvých 10 náhodne vybraných respondentov XE "respondent" . Celkovo môžeme konštatovať, že odborní zamestnanci XE "odborný zamestnanec"  poradenských centier spolupracujú v rámci diagnostiky XE "diagnostika"  podpriemerných žiakov XE "žiak"  predovšetkým so školou a lekárom.
Aj otázka 10 zisťovala názory respondentov XE "respondent"  na opatrenia, ktoré by mohli prispieť k úspešnému absolvovaniu základného vzdelávania XE "vzdelávanie"  podpriemerných žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" , u ktorých sú diagnostikované špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  bez ohľadu na aktuálne platnú legislatívu XE "legislatíva" .

Tabuľka 31
Opatrenia na základe skúseností respondentov XE "respondent" , ktoré by prispeli k úspešnému ukončeniu základnej školy XE "základná škola" 
	Opatrenia, ktoré by prispeli k úspešnému ukončeniu ZŠ

	
	Počet respondentov XE "respondent"  N
	Počet respondentov XE "respondent"  N%

	a) vyučovanie vedené špeciálnym pedagógom XE "špeciálny pedagóg"  
	24
	63,16

	b) prítomnosť pedagogického asistenta XE "pedagogický asistent"  na vyučovaní
	33
	86,84

	c) obmedzenie rozsahu preberaného učiva v rámci jednotlivých predmetov prostredníctvom IVP 
	24
	63,16

	d) možnosť vytvorenia osobného plánu rozvoja žiaka XE "žiak"  
	27
	72,97

	e) práca s rodičmi podpriemerných žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  zameraná na domácu prípravu na vyučovanie
	27
	72,97


Respondenti XE "respondent"  mohli navrhnúť aj iné opatrenia. Výberovo uvádzame tieto:
· Posilnenie pozície školského špeciálneho pedagóga XE "špeciálny pedagóg"  a školského psychológa, ktorý nielen dohliada na administratívu pri IVP, ale osobne pravidelne s podpriemerným žiakom XE "žiak"  pracuje a venuje sa mu buď na vyučovaní, alebo aj po vyučovaní formou reedukácií XE "reedukácia" . Nevyvíjať tlak na preraďovanie žiakov XE "žiak"  do systému špeciálneho školstva. 
· Vytvorenie školského vzdelávacieho programu, špeciálne zameraného na rozvoj a nadobúdanie elementárnych informácii zo základných vyučovacích predmetov s možnosťou ich dlhodobého upevňovania.

· Vyučovanie elementárnych vedomostí z jednotlivých predmetov, praktické zameranie – rozvoj praktických nie teoretických zručností.

· Systémové kroky v školstve, aby sa najmä v primárnom vzdelávaní XE "vzdelávanie:primárne vzdelávanie"  vyžadovali len elementárne vedomosti, schopnosti, zručnosti a návyky (nie kopa nezmyselného, abstraktného a pre deti ťažko zrozumiteľného učiva...). 
· Vyučovanie vedené špeciálne pripraveným pedagógom. „Najlepšie pripravených a tvorivých učiteľov XE "učiteľ"  pre najslabších a najpotrebnejších žiakov XE "žiak" .“
· Celodenný systém starostlivosti v škole s odborne vedenou domácou prípravou a rozvíjaním učebných spôsobilostí žiaka XE "žiak" .

· Popoludňajšie programy starostlivosti o žiakov XE "žiak"  a ich domácu prípravu, osobnostný rozvoj napr. v komunitných centrách pre nich a pod.

Otázka č. 11 dopĺňa celkový prehľad opatrení z pohľadu respondentov XE "respondent" . Zistenia prezentujeme v nasledujúcej tabuľke.
Tabuľka 32
Ďalšie navrhované opatrenia, ktoré by prispeli k úspešnému ukončeniu základného vzdelania

	Ďalšie navrhované opatrenia, ktoré by prispeli 
k úspešnému ukončeniu základného vzdelania

	
	Počet respondentov XE "respondent"  N
	Počet respondentov XE "respondent"  N%

	a) vyučovanie v malej skupine
	36
	94,74

	b) vyučovanie vedené špeciálnym pedagógom XE "špeciálny pedagóg" 
	22
	57,89

	c) vyučovanie s asistentom pedagóga XE "pedagogický asistent" 
	29
	76,32

	d) obmedzenie hĺbky preberaného učiva v rámci IVP
	26
	68,42

	e) potreba zmien v legislatíve XE "legislatíva" , uveďte...
	9
	23,68


Respondenti XE "respondent"  mohli uviesť aj iné návrhy, ktoré výberovo nasledovne:
· potreba zmien v legislatíve XE "legislatíva" , 

· v IVP zohľadniť špecifiká spôsobov osvojovania si učiva u žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  – menej teoretických konštruktov, viac praktického vyučovania, názorných ukážok, pokusov,
· vytvorenie školského vzdelávacieho programu špeciálne zameraného na rozvoj a nadobúdanie elementárnych informácii zo základných vyučovacích predmetov s možnosťou ich dlhodobého upevňovania, vzhľadom na ich znížené vnútorné predpoklady k učeniu,
· vo vyučovaní vynechať predmety s abstraktným, náročným obsahom,
· prehodnotenie štátnych vzdelávacích programov ISCED1 a ISCED2 a legislatívne usmernenie odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec"  v poradenských zariadeniach k diagnostickým postupom u žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" .

Metódou XE "metóda"  obsahovej analýzy XE "obsahová analýza"  dokumentov sme zistili, že žiakom XE "žiak"  nie je poskytovaná žiadna odborná starostlivosť, čoho príčinou je nedostatok školských špeciálnych pedagógov XE "špeciálny pedagóg"  na školách. Na jednej strane škola integruje žiakov XE "žiak" , ale na druhej strane nevytvára najzákladnejšiu podmienku integrácie XE "integrácia" , ktorou je prítomnosť kvalitného odborníka. Inou príčinou môže byť súčasná socio-ekonomická situácia rodičov žiakov XE "žiak" .
Na dotvorenie obrazu nedostatku školských špeciálnych pedagógov XE "špeciálny pedagóg"  slúži aj kazuistika XE "kazuistika"  3, ktorá vypovedá o žiačke s podpriemernou inteligenciou XE "inteligencia:podpriemerná inteligencia"  pochádzajúcou zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia. V kazuistike XE "kazuistika"  sme konštatovali, že na jej základnej škole XE "základná škola"  nie sú vytvorené podmienky (chýba školský špeciálny pedagóg XE "špeciálny pedagóg" ).
Záver

Respondenti XE "respondent"  jednoznačne podporili potrebu školského špeciálneho pedagóga XE "špeciálny pedagóg" .
6.5.6 Úloha rodiny XE "rodina"  podpriemerného žiaka XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  v spolupráci so školou
Rodina XE "rodina"  je všeobecne považovaná za dôležitý činiteľ v osobnostnom rozvoji žiaka XE "žiak" . Rovnako je všeobecne konštatovaná dôležitosť spolupráce rodiny XE "rodina"  a školy (touto problematike sme sa detailne zaoberali v teoretickej časti práce v 2. kapitole). Z týchto dôvodov sme sa zaujímali aj o úlohu rodiny XE "rodina"  podpriemerného žiaka zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" . Prezentujeme najprv dáta získané dotazníkom XE "dotazník"  (otázky 14 a 15).

Tabuľka 33
Význam spolupráce školy s rodinou XE "rodina"  podpriemerného žiaka XE "žiak"  so ŠVPU zo SZP so školou
	Význam spolupráce školy s rodinou XE "rodina"  podpriemerného žiaka XE "žiak"  so ŠVPU 
zo SZP so školou

	
	N
	N%

	Áno
	35
	92,11

	Skôr áno
	3
	8,11

	Nie
	0
	0

	Skôr nie
	0
	0


Komentár: Až 91,89% respondentov XE "respondent"  pokladá spoluprácu školy s rodinou XE "rodina"  podpriemerného žiaka XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia pochádzajúceho zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  za veľmi dôležitú v rámci úspešného ukončenia základnej školy XE "základná škola" . Zároveň uvedenú spoluprácu podporilo v odpovedi skôr áno 8,11% respondentov XE "respondent"  z radov odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec"  poradenských zariadení košického kraja. Ani jeden z opýtaných nepodporil nespoluprácu s rodinou XE "rodina" . Je veľmi ťažké nadviazať spoluprácu s rodinou XE "rodina"  žiaka pochádzajúceho zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" . Riešením je personálne posilnenie základných škôl XE "základná škola"  o pedagogických asistentov XE "pedagogický asistent"  a v neposlednom rade aj o pracovné pozície odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec" . V rámci partnerstva školy s rodinou XE "rodina"  chceme zvlášť podporiť pozíciu sociálneho pedagóga ako odborného zamestnanca XE "odborný zamestnanec"  školy, ktorého hlavnou práce je práve spolupráca s rodinou XE "rodina" .
Otázkou 15 sme zisťovali názor respondentov XE "respondent"  na očakávania rodičov podpriemerných žiakov XE "žiak"  zo SZP a prezentujeme ich v nasledujúcej tabuľke.
Tabuľka 34
Očakávania rodičov podpriemerného žiaka XE "žiak"  pochádzajúceho zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  v rámci výsledkov vyšetrení v CPPPaP
	Očakávania rodičov podpriemerného žiaka XE "žiak"  pochádzajúceho zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  v rámci výsledkov vyšetrení v CPPPaP

	
	1
	2
	3
	4
	5

	
	N
	%
	N
	%
	N
	%
	N
	%
	N
	%

	Akým spôsobom majú s dieťaťom pracovať doma
	1
	2,70
	2
	5,41
	2
	5,41
	17
	44,74
	16
	43,24

	Akým spôsobom majú so žiakom XE "žiak"  pracovať učitelia v škole 
	4
	10,81
	16
	43,24
	6
	16,22
	5
	13,51
	7
	18,92

	Iba závery z vyšetrení
	7
	18,92
	12
	31,58
	7
	18,92
	12
	32,43
	0
	0


Respondenti XE "respondent"  mohli uviesť aj ďalšie očakávania rodičov, s ktorými sa stretávajú vo svojej praxi. Výberovo uvádzame tieto:
· Rodičia sú radi, že ich dieťa má nejakú poruchu, mysliac si, že ich dieťa to bude mať v škole uľahčené – často.

· Občas majú rodičia problém pripustiť si, že ich dieťa má nejakú poruchu.

· Neviem, aké sú očakávania takýchto rodičov, zvyčajne neprichádzame s nimi do kontaktu v ZŠ. Ak áno, neprejavujú záujem o ťažkosti dieťaťa v škole, plnia zvyčajne len pokyn výchovnej poradkyne či riaditeľa školy.

· Rodičia väčšinou očakávania nemajú. Základnou otázkou je, či ich dieťa bude alebo nebude chodiť do špeciálnej školy. Niektorí chcú a niektorí nechcú, aby ich dieťa chodilo do ŠZŠ. Väčšinou nevedia, prečo musia prísť na poradňu, preto ani nemajú mať aké očakávania. 

· Neraz si myslia, že individuálny výchovno-vzdelávací plán znamená pre ich deti navštevovať školu iba 1-2 krát týždenne).

· Rodičia očakávajú preradenie svojho dieťaťa do iného typu školy podľa ich predstavy. 

· Pod vyšetrením rozumejú postup do vyššej triedy u žiaka XE "žiak"  (prišli sme, aby syn neprepadol) a pod. 

· Myslím si, že rodičia vnímajú vyšetrenie XE "vyšetrenie"  svojho dieťaťa v poradenskom zariadení ako nutné zlo, povinnosť, ktorú si musia splniť, pretože na nich tlačí škola. Iní zase prichádzajú s nádejou, že vyšetrenie XE "vyšetrenie"  a následná starostlivosť v škole bez ich pričinenia vyriešia všetky problémy jeho dieťaťa.

· Preradenie dieťaťa do iného typu školy podľa ich predstavy. 

Záver
Respondenti XE "respondent"  považujú spoluprácu rodiny XE "rodina"  so školou jednoznačne za dôležitú. Na druhej strane ale konštatujú, že rodičia majú záujem len o výsledky vyšetrení.

Súčasne sme v rámci triangulácie dát využili aj metódu XE "metóda"  štruktúrovaného rozhovoru, metódu XE "metóda"  obsahovej analýzy XE "obsahová analýza" , metódu XE "metóda"  kazuistiky XE "kazuistika"  a zistenie z tabuľky o iniciátoroch vyšetrenia XE "vyšetrenie" . Vyššie prezentovaný význam spolupráce rodiny XE "rodina"  so školou potvrdzujú aj participanti, s ktorými sme realizovali štruktúrované rozhovory. Odborní zamestnanci XE "odborný zamestnanec"  v škole, podobne ako odborní zamestnanci XE "odborný zamestnanec"  poradenských centier, negatívne hodnotia súčasný stav spolupráce školy s rodičmi žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" . Pre ilustráciu uvádzame časti ich výpovedí:

„...reedukácia XE "reedukácia"  nepokračuje v domácom prostredí...“

„....minimálna spolupráca rodičov so SZP....“

„...nezáujem, resp. neschopnosť rodičov...“
„...absencia motivácie XE "motivácia"  rodičov...“
„...žiak XE "žiak"  vie len to, čo sa naučí v škole...“
„...rodičia nedokážu pomôcť deťom...“
„...slabá spolupráca so školou zo strany rodičov...“
„...rodičia vzdelávanie XE "vzdelávanie"  nepovažujú za dôležité...“
„...lepšia je spolupráca s rodičmi intaktných žiakov XE "žiak" ...“
„...potrebné vyššie úsilie zo strany školy v kontakte s rodičmi žiakov XE "žiak"  zo SZP...“
„...rodičia prisľúbia spoluprácu, ale efekt je krátkodobý...“ 

„...málo rodičov žiakov XE "žiak"  zo SZP spolupracujú, i keď sú aj výnimky...“
„...nezáujem väčšiny rodičov žiakov XE "žiak"  zo SZP...“
„...CVS, povinnosť pravidelnej predškolskej prípravy aspoň 2 roky...“
„...spolupracovať s rodičmi a naučiť ich zodpovednosti...“
„...slabá spolupráca neúplné rodiny XE "rodina" . Rodičia sú často v zahraničí...“
Negatívne skúsenosti odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec"  školy alebo poradenských centier ilustruje aj nami vybraná kazuistika XE "kazuistika"  3. V kazuistike XE "kazuistika"  je popísaný prípad žiačky s podpriemernou inteligenciou XE "inteligencia:podpriemerná inteligencia" , ktorá pochádza zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" . Boli u nej potvrdené špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia" . Aj napriek jej začleneniu XE "začlenenie"  (individuálnej integrácii XE "integrácia" ) zlyháva vo všetkých predmetoch. Jednou z príčin je aj absencia spolupráce rodičov so školou a poradenským zariadením. 

V závere uvádzame aj výsledky obsahovej analýzy XE "obsahová analýza"  dokumentov – spisov klientov XE "klient"  centra pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie. Zisťovali sme iniciátora odborného vyšetrenia XE "vyšetrenie"  u klientov XE "klient"  za obdobie troch školských rokov – 2011/2012 až 2013/2014. Súčasne sme zisťovali aj dôvod príchodu žiaka XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  do poradenského zariadenia. Analýzou dokumentov sme zistili dva najčastejšie dôvody a to vyšetrenie XE "vyšetrenie"  školskej zrelosti XE "školská zrelosť"  a ťažkosti v učení XE "ťažkosti v učení" . 
Tabuľka 35 Iniciátor príchodu klienta XE "klient"  do CPPPaP Spišská Nová Ves

	Školský rok 2011/2012

	Dôvod príchodu
	Počet
	Iniciátor vyšetrenia XE "vyšetrenie" 

	
	
	Rodič
	Škola

	
	
	Spolu
	SZP
	

	Školská zrelosť XE "školská zrelosť" 
	598
	76
	480
	480

	Učenie
	398
	62
	215
	335

	Školský rok 2012/2013

	Dôvod príchodu
	Počet
	Iniciátor vyšetrenia XE "vyšetrenie" 

	
	
	Rodič
	Škola

	
	
	Spolu
	SZP
	

	Školská zrelosť XE "školská zrelosť" 
	607
	80
	521
	521

	Učenie
	386
	74
	194
	310

	Školský rok 2013/2014

	Dôvod príchodu
	Počet
	Iniciátor vyšetrenia XE "vyšetrenie" 

	
	
	Rodič
	Škola

	
	
	Spolu
	SZP
	

	Školská zrelosť XE "školská zrelosť" 
	496
	74
	414
	414

	Učenie
	325
	84
	186
	238


Z uvedených tabuliek je zrejmé, že počet vyšetrení zameraných na školskú zrelosť XE "školská zrelosť"  klesá. Predpokladáme, že je to spôsobené aktívnejším zapojením sa materských škôl XE "materská škola"  do depistážnych screeningových vyšetrení detí v predškolského veku XE "predškolský vek" . Príčinou je aj spolupráca niektorých ZŠ v okrese Spišská Nová Ves so súkromnými centrami špeciálno-pedagogického poradenstva, nerešpektujúc fakt, že deti a žiaci pochádzajúci zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  sú jednou z hlavných cieľových skupín centier pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie. Ťažkosti v učení XE "ťažkosti v učení"  majú mierne klesajúcu tendenciu, čoho príčinou môže byť nárast školských špeciálnych pedagógov XE "špeciálny pedagóg"  v ZŠ okresu Spišská Nová Ves. Je markantný rozdiel v iniciátorovi vyšetrenia XE "vyšetrenie" . Nemusí to byť spôsobené nezáujmom alebo nekritickým pohľadom rodiča na svoje dieťa, skôr sa domnievame, že sa zlepšuje pedagogická diagnostika XE "diagnostika:pedagogická diagnostika" . Z uvedeného počtu rodičov ako iniciátorov vyšetrenia XE "vyšetrenie"  je mizivé percento rodičov detí a žiakov XE "žiak"  pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" .

Záverom konštatujeme, že všetky prezentované dáta získané metódou XE "metóda"  dotazníka XE "dotazník" , štruktúrovaného rozhovoru, kazuistiky XE "kazuistika"  aj obsahovej analýzy XE "obsahová analýza"  dokumentov jednoznačne potvrdzujú význam spolupráce rodiny XE "rodina"  so školu a poradenským zariadením u žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" .

Hypotéza XE "hypotéza"  2 Rodičia podpriemerných žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  sú menej často iniciátormi odborného vyšetrenia XE "vyšetrenie"  zameraného na ťažkosti v učení XE "ťažkosti v učení"  ako škola bola potvrdená.
6.5.7 Kazuistiky žiakov XE "žiak"  základných škôl XE "základná škola" 
V tejto časti výskumu predstavujeme spracované kazuistiky XE "kazuistika"  žiakov XE "žiak"  so špecifickými poruchami XE "poruchy"  učenia evidovaných v CPPPaP v Spišskej Novej Vsi. Výber žiakov XE "žiak"  bol zameraný na predstavenie modelových potenciálnych prípadov žiakov XE "žiak"  primárneho XE "vzdelávanie:primárne vzdelávanie"  a aj nižšieho sekundárneho vzdelávania XE "vzdelávanie"  s cieľom upozorniť na problematiku podpriemerných žiakov XE "žiak"  pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  s ťažkosťami v učení. Popisujeme 3 modelové situácie, ktoré sa najčastejšie vyskytujú v školskej praxi a podrobnejšie ich analyzujeme na príkladoch 3 kazuistík:
K1: 
Školským poradenským zariadením má žiak XE "žiak"  s normálnym intelektom diagnostikované špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia" , pochádza zo štandardného rodinného prostredia, je mu poskytovaná odborná starostlivosť v škole aj v poradenskom zariadení.
K 2:
Žiačka s podpriemernou inteligenciou XE "inteligencia:podpriemerná inteligencia"  pochádzajúca zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  (rómska žiačka XE "rómsky žiak" ), u ktorej psychológ predpokladal špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia" , ale špeciálny pedagóg XE "špeciálny pedagóg"  ich nepotvrdil. Žiačka je evidovaná ako žiačka so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami (s vypracovaným individuálnym výchovno-vzdelávacím programom XE "individuálny výchovno-vzdelávací program" ) podľa ISCED 1 a 2. Aj napriek týmto opatreniam žiačka niekoľkokrát opakovala ročník a neukončila ZŠ.
K3:
Žiačka s podpriemernou inteligenciou XE "inteligencia:podpriemerná inteligencia"  pochádzajúca zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  (rómska žiačka XE "rómsky žiak" ), u ktorej boli potvrdené špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia" . Absentuje spolupráca rodičov, nie sú vytvorené podmienky na ZŠ (chýba školský špeciálny pedagóg XE "špeciálny pedagóg" ), zriedkavé návštevy žiačky a jej rodičov v poradenskom zariadení. Aj napriek začleneniu XE "začlenenie"  (individuálnej integrácie XE "integrácia" ) žiačka zlyháva vo všetkých predmetoch.
K 1 - Kazuistika XE "kazuistika" 
Meno a priezvisko žiaka XE "žiak" : Martin B. 

Rodinná anamnéza XE "anamnéza" 
Martin pochádza z úplnej, harmonickej rodiny XE "rodina" , v ktorej sú nastavené určité pravidlá. Obaja rodičia sú vysokoškolsky vzdelaní a zamestnaní. Matka má 46 rokov a je učiteľkou XE "učiteľ" . Otec má 45 rokov a pracuje ako hospodár v škole. Rodina XE "rodina"  je 5-členná. Martin má 2 súrodencov vo veku 24 a 13 rokov. Obaja sú výbornými študentmi. 

Osobná anamnéza XE "anamnéza" 
Priebeh tehotenstva bol s menšími ťažkosťami nausea počas celej gravidity. Pôrod bol v termíne, z dôvodu asfyxie bolo dieťa 2 dni v inkubátore. Vývin reči a motoriky prebiehal v norme. 

Zdravotná anamnéza XE "anamnéza" 
Z chorôb prekonal opakované zápaly horných dýchacích ciest a angíny s vysokými teplotami.
Školská anamnéza XE "anamnéza" 
Materskú školu XE "materská škola"  navštevoval od 2 rokov. V 1. a v 2. ročníku často chýbal na vyučovaní kvôli pravidelne sa opakujúcim ochoreniam. Po zaškolení si procesy čítania XE "čítanie"  a písania XE "písanie"  osvojoval pomalším tempom, čo pretrváva doteraz. Hodnotenie žiaka XE "žiak"  na 1. stupni základnej školy XE "základná škola"  bolo vždy veľmi pozitívne a nenaznačovalo žiadne problémy s čítaním. S postupom Martina do 5. ročníka základnej školy XE "základná škola"  a s ním súvisiace pribúdajúce množstvo učiva a cudzí jazyk (jazyk nemecký) sa ťažkosti zvýraznili. V ostatných predmetoch podáva priemerné výkony. Počas prípravy na vyučovanie mu pomáhajú rodičia. Číta nerád. Záujmy žiaka sú vyhranené. Vo voľnom čase rád športuje (basketbal, tenis), kreslí, pracuje s počítačom a má rád turistiku. V správaní je smelý, asertívny, v kolektíve je vodcovský typ.
Psychologická diagnóza XE "diagnóza"  

Aktuálny intelektový výkon dieťaťa je v rozpätí priemeru v názorovej zložke až nadpriemeru vo verbálnej zložke. Suspektne špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  – dyslexia XE "dyslexia"  a dysortografia XE "dysortografia" . Oslabenie procesov vizuálno-motorickej koordinácie a zrakovej percepcie. Znížená motivácia XE "motivácia"  a nechuť k čítaniu XE "čítanie" .
Špeciálnopedagogická diagnóza XE "diagnóza" 
Špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  – dyslexia XE "dyslexia"  a dysortografia XE "dysortografia" . Problematická je oblasť pravoľavej XE "pravoľavá orientácia"  a priestorovej orientácie XE "priestorová orientácia" .

Status praesens

Žiak XE "žiak"  v 5. ročníku nezvládal techniku čítania XE "čítanie"  a písanie XE "písanie"  diktátov. I napriek dobrým teoretickým vedomostiam v oblasti gramatiky, ich praktické využitie je na úrovni defektu XE "defekt" . Číta dvojito, nediferencuje tvrdosť a mäkkosť slabík. Reprodukcia textu je na priemernej úrovni. Pamäť XE "pamäť"  má veľmi dobrú, zapamätáva si sluchovou cestou. Na základe psychologickej XE "diagnostika:psychologická diagnostika"  a špeciálnopedagogickej diagnostiky sme dieťa odporúčali na individuálnu integráciu XE "integrácia"  v bežnej triede s vypracovaním individuálneho výchovno-vzdelávacieho plánu z predmetu slovenský jazyk a nemecký jazyk. Škole bol na základe odborníkmi potvrdených porúch učenia odporúčaný individuálny prístup k žiakovi XE "žiak"  aj v ostatných predmetoch a špeciálnopedagogická starostlivosť školského špeciálneho pedagóga XE "špeciálny pedagóg" .

Prognóza XE "prognóza" 
Pri intenzívnej spolupráci základnej školy XE "základná škola"  s rodičmi a s centrom pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie, kde je realizovaná špeciálno-pedagogická starostlivosť je predpoklad, že prognóza XE "prognóza"  bude pozitívna.

Katamnéza XE "katamnéza" 
Reedukácie XE "reedukácia"  v centre pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie prebiehali pravidelne 2 krát v mesiaci aj za účasti jedného z rodičov. Martin pracoval podľa programu, ktorý mu vytvoril poradenský špeciálny pedagóg XE "špeciálny pedagóg" . Po dvoch rokoch pravidelných návštev v CPPPaP, spolupráce rodiny XE "rodina"  so ZŠ a veľkej snahy Martina sa jeho stav výrazne zlepšil. Vhodnou motiváciou XE "motivácia"  k učeniu sa u Martina podarilo odstrániť nechuť k čítaniu XE "čítanie"  a písaniu. Z toho dôvodu bola zrealizovaná psychologická a špeciálnopedagogická rediagnostika XE "rediagnostika" , ktorá pokrok u Martina potvrdila a jeho individuálne začlenenie XE "začlenenie"  zrušila. V špeciálnopedagogickom odporúčaní však bolo uvedené, aby bol v predmete slovenský jazyk a literatúra zachovaný individuálny prístup do pominutia ťažkostí.
Hodnotenie
Na základe hodnotenia súčasného stavu vzhľadom na jeho pôvodný problém môžeme konštatovať, že individuálne začlenenie XE "začlenenie"  je zrušené a to z dôvodu výrazného zlepšenia v oblasti čítania XE "čítanie"  a písania XE "písanie" . Možno konštatovať, že na základe dobrej spolupráce rodiny XE "rodina"  so ZŠ a poradenským zariadením je predpoklad, že prognóza XE "prognóza"  bude i naďalej pozitívna.
Resumé 

Anamnézou XE "anamnéza"  bolo zistené, že dieťa malo ťažkosti v perinatálnom období, dedičnosť bola vylúčená. Žiak XE "žiak"  na 1. stupni ZŠ bol hodnotený veľmi pozitívne v porovnaní so skutočným výkonom, ktorý žiak XE "žiak"  podával. Toto hodnotenie považujeme za neobjektívne a nesprávne, čo vyplývalo zo skutočnosti, že matka klienta XE "klient"  bola učiteľka XE "učiteľ" . Pomoc odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec"  CPPPaP klientovi XE "klient"  bola poskytnutá na začiatku 5. ročníka ako žiakovi XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia – dyslexia XE "dyslexia"  a dysortografia XE "dysortografia" . Rodičia spolupracovali so školou aj s poradenským zariadením na dobrej úrovni. Na základe zrealizovanej psychologickej a špeciálnopedagogickej rediagnostiky XE "rediagnostika"  bolo Martinove individuálne začlenenie XE "začlenenie"  zrušené v 8. ročníku.
K 2 - Kazuistika XE "kazuistika" 
Meno a priezvisko žiaka XE "žiak" : Michaela Š. 

Rodinná anamnéza XE "anamnéza" 
Michaela pochádza z úplnej rodiny XE "rodina" , v ktorej sú štyri školopovinné deti. Matka má 34 rokov, má ukončené základné vzdelanie a v súčasnosti je nezamestnaná. Ako uviedla, v škole bola vždy iba veľmi slabo prospievajúcou žiačkou. Otec má 38 rokov, základné vzdelanie a je dlhodobo nezamestnaný. Rovnako ako matke sa mu v škole nedarilo. V súkromí používajú svoj materinský jazyk – rómčinu. Žijú spoločne so starými rodičmi v tehlovom dome v 1 izbe bez príslušenstva.

Osobná anamnéza XE "anamnéza" 
Priebeh tehotenstva bol bez ťažkostí, pôrod predčasný. Pôrodná hmotnosť bola 2019 g a z dôvodu asfyxie bolo dieťa 1 mesiac v inkubátore. Vývin motoriky mierne zaostával, dieťa bolo do 3 rokov sledované detským neurológom. Vývin reči bol v norme. 

Zdravotná anamnéza XE "anamnéza" 
Z chorôb prekonala bežné detské ochorenia, vážnejšie chorá nebola.
Školská anamnéza XE "anamnéza" 
V predškolskom XE "predškolský vek"  veku XE "predškolský vek"  materskú školu XE "materská škola"  nenavštevovala a po diagnostike XE "diagnostika"  školskej spôsobilosti XE "školská spôsobilosť"  bola zaradená do nultého ročníka XE "nultý ročník" . V 1. ročníku základnej školy XE "základná škola"  začali sa u dieťaťa prejavovať výrazné problémy v učení, ktoré sa s pribúdajúcim množstvom učiva zvýrazňovali. Prehĺbenie ťažkostí v učení nastalo v treťom ročníku základnej školy XE "základná škola" , čo sa prejavilo predovšetkým v predmetoch slovenský jazyk a literatúra, cudzí jazyk a matematika. V škole je milá, kamarátska a v správaní je bezproblémová. Vzhľadom k tomu, že žiačka pochádza zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" , pravidelná domáca príprava na vyučovanie u dieťaťa absentuje. Záľuby nemá žiadne, po návrate zo školy musí pomáhať v domácnosti a starať sa o mladších súrodencov. 
Psychologická diagnóza XE "diagnóza"  

V závere psychologickej diagnostiky XE "diagnostika:psychologická diagnostika"  je uvedené nasledovné: Ide o žiačku pochádzajúcu zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" . Prítomné sú ťažkosti v oblasti čítania XE "čítanie" , písania XE "písanie"  a matematiky u dieťaťa s aktuálnou úrovňou mentálnych schopností v podpriemernom pásme. Oslabené procesy zrakovej percepcie a vizuálno-motorickej koordinácie. Pomalšie tempo procesov, suspektne špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia" . 

Špeciálnopedagogická diagnóza XE "diagnóza" 
Žiačka zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" . Oslabená zraková percepcia. Nezafixovaná pravoľavá XE "pravoľavá orientácia"  a priestorová orientácia XE "priestorová orientácia" .

Status praesens

Žiačka v 3. ročníku nezvláda učivo v predmetoch slovenský jazyk a literatúra, cudzí jazyk (nemecký) a matematika. Číta veľmi pomalým tempom a dvojito. Text reprodukuje útržkovito bez spojitostí. V diktáte sa dopúšťa veľkého množstva chýb a osvojené učivo veľmi rýchlo zabúda. Do poradenského zariadenia prichádza ako 10 ročná na základe požiadavky základnej školy XE "základná škola" . Z dôvodu pretrvávajúcich ťažkostí v učení bolo škole aj rodičom odporúčané vypracovanie individuálneho vzdelávacieho plánu podľa platnej školskej legislatívy XE "legislatíva" , v jej prípade podľa ISCED1. Na základe odporúčania bol dieťaťu vypracovaný individuálny výchovno-vzdelávací plán z predmetov, v ktorých má výrazné ťažkosti: slovenský jazyk a literatúra, nemecký jazyk a matematika. Žiačka navštevuje základnú školu XE "základná škola" , v ktorej je školský špeciálny pedagóg XE "špeciálny pedagóg" , ale ten sa jej nevenuje. Dôvodom je skutočnosť, že Michaela nie je individuálne začlenenou žiačkou XE "individuálne začlenený žiak" . 

Prognóza XE "prognóza" 
Na základe dobre vypracovaného individuálneho výchovno-vzdelávacieho plánu v ZŠ môžeme konštatovať, že prognóza XE "prognóza"  bude pozitívna, ale opak je pravdou.
Katamnéza XE "katamnéza" 
Michaelin individuálny vzdelávací plán bol iba formálnym dokumentom, ktorý nerešpektoval žiadny zo zainteresovaných pedagógov, zvlášť na druhom stupni. Po troch rokoch nenastalo žiadne zlepšenie. Čítanie XE "čítanie"  žiačky nedosahuje úroveň sociálnej únosnosti, jej písomný prejav je stále defektný. Michaela v súčasnosti opakuje piaty ročník a paradoxne zlyháva v predmetoch, v ktorých bolo poradenským špeciálnym pedagógom XE "špeciálny pedagóg"  odporúčané vypracovať individuálny výchovno-vzdelávací plán. 
Hodnotenie

Na začiatku 7. ročníka by sa mala Michaela podrobiť kontrolnému psychologickému a špeciálnopedagogickému vyšetreniu XE "vyšetrenie" . Sme presvedčení, že pokiaľ sa nič nezmení v prístupe k žiačke zo strany rodiny XE "rodina"  a školy, Michaela ju úspešne neukončí.
Resumé 

Anamnézou XE "anamnéza"  bolo zistené, že dieťa malo ťažkosti v perinatálnom období, podpriemerná inteligencia XE "inteligencia:podpriemerná inteligencia"  a sociálne znevýhodnené prostredie XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  boli potvrdené. Prehĺbenie ťažkostí v učení nastalo v treťom ročníku základnej školy XE "základná škola" , čo sa prejavilo v predmetoch slovenský jazyk a literatúra a matematika. Diagnostikou špeciálneho pedagóga XE "špeciálny pedagóg"  neboli potvrdené špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  i napriek tomu, že prejavy zo spektra špecifických vývinových porúch učenia boli identifikované. Oslabená zraková percepcia. Nezafixovaná pravoľavá XE "pravoľavá orientácia"  a priestorová orientácia XE "priestorová orientácia" . Okrem poradenským zariadením odporúčaného a základnou školou XE "základná škola"  formálne vypracovaného individuálneho výchovno-vzdelávacieho plánu iná odborná starostlivosť zo strany školského špeciálneho pedagóga XE "špeciálny pedagóg"  nebola Miške poskytovaná. Po troch rokoch nenastalo výraznejšie zlepšenie a to ani v jednej z identifikovaných oslabených rovín. Poradenským zariadením stanovenom termíne kontrolného psychologického a špeciálnopedagogického vyšetrenia XE "vyšetrenie"  základná škola XE "základná škola"  a ani rodič o kontrolné vyšetrenie XE "vyšetrenie"  nepožiadali.

K 3 - Kazuistika XE "kazuistika" 
Meno a priezvisko žiaka XE "žiak" : Lenka H.
Rodinná anamnéza XE "anamnéza" 
Lenka je najmladšia, z úplnej, sociálne slabšej rodiny XE "rodina"  a má päť starších súrodencov. Dvaja súrodenci boli v mladšom školskom veku preradení do špeciálnej základnej školy XE "základná škola"  a neskôr ukončili odborné učilište. V domácom prostredí komunikujú v materinskom jazyku - v rómčine. Doma nemá vytvorené vhodné podmienky na učenie, ktoré by boli stimulujúce a podnetné. Matka má 45 rokov, ukončila základnú školu XE "základná škola"  a v súčasnosti je nezamestnaná. Ako uviedla, v škole bola vždy iba podpriemernou žiačkou. Otec má 50 rokov, učňovské vzdelanie a je nezamestnaný. Už od základnej školy XE "základná škola"  sa mu veľmi nedarilo.
Osobná anamnéza XE "anamnéza" 
Priebeh tehotenstva bol bez ťažkostí, pôrod fyziologický. Pôrodná hmotnosť bola 4 400 g. Vývin motoriky nezaostával a vývin reči bol v norme. 

Zdravotná anamnéza XE "anamnéza" 
Je dieťaťom bez vážnejších úrazov a operácií. Prekonala bežné detské ochorenia ako mumps, ovčie kiahne a pod. V rodine XE "rodina"  sa vyskytuje (z matkinej strany) porucha XE "poruchy"  zraku, ktorú má aj Lenka. Nosí okuliare.

Školská anamnéza XE "anamnéza" 
Materskú školu XE "materská škola"  navštevovala jeden rok pred vstupom do základnej školy XE "základná škola" . Odklad povinnej školskej dochádzky nemala. Hneď v začiatkoch povinného vzdelávania XE "vzdelávanie"  v základnej škole XE "základná škola"  začala mať Lenka výrazné problémy v predmetoch slovenský jazyk a literatúra a v matematike. V šiestom ročníku základnej školy XE "základná škola"  absolvovala vyšetrenie XE "vyšetrenie"  a následnú reedukáciu XE "reedukácia"  u poradenskej psychologičky. Psychologická starostlivosť o dieťa v poradenskom zariadení trvala jeden rok, ale návštevy zo strany žiačky a jej rodičov boli nepravidelné, sporadické. Rovnako ani škola nezabezpečila špeciálnopedagogickú starostlivosť školským špeciálnym pedagógom XE "špeciálny pedagóg" . Ťažkosti v učení XE "ťažkosti v učení"  sa prehlbovali a žiačka začala zlyhávať aj v ostatných predmetoch. V škole je milá, kamarátska a v správaní je bezproblémová. Lenka sa na vyučovanie nepripravuje pravidelne, rodičia o jej vzdelávanie XE "vzdelávanie"  neprejavujú prílišný záujem. Je profesijne vyhranená, chcela by sa (aj vzhľadom na svoju zrakovú poruchu) vyučiť za kaderníčku. 

Psychologická diagnóza XE "diagnóza"  

1. Vstupná psychologická diagnostika XE "diagnostika" :


Intelektové schopnosti t. č. v oblasti nižšieho priemeru. Špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  – dyslexia XE "dyslexia" , dysgrafia XE "dysgrafia" , dysortografia XE "dysortografia" . Znížené matematické schopnosti XE "matematické schopnosti" . Etiológia XE "etiológia" : heredokonštitučné faktory.

2. Psychologická rediagnostika XE "rediagnostika"  po dvoch rokoch:


Žiačka s poruchou zraku. Intelektová kapacita žiačky je podpriemerná – v zložke verbálnej dosahuje výsledok na úrovni podpriemeru, v nonverbálnej zložke je jej skóre v pásme nižšieho priemeru. Špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  – dyslexia XE "dyslexia" , dysortografia XE "dysortografia" , dyskalkúlia XE "dyskalkúlia"  a dyspraxia XE "dyspraxia" .
Špeciálnopedagogická diagnóza XE "diagnóza" 
1. Vstupná špeciálnopedagogická diagnostika XE "diagnostika:špeciálnopedagogická diagnostika" :

Žiačka zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" . Porucha zraku. Špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  – dyslexia XE "dyslexia" , dysortografia XE "dysortografia"  a dyspraxia XE "dyspraxia" .

2.
Špeciálnopedagogická rediagnostika XE "rediagnostika" :


Porucha zraku. Špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  – dyslexia XE "dyslexia" , dysortografia XE "dysortografia"  a dyspraxia XE "dyspraxia" .

Status praesens

Žiačka v 8. ročníku nezvláda učivo v predmetoch slovenský jazyk a literatúra, cudzí jazyk (nemecký) a matematika. Na základe uvedených ťažkostí bola psychologicky a špeciálnopedagogicky vyšetrená v poradenskom zariadení. Z dôvodu prítomných porúch učenia bolo škole aj rodičom odporúčané individuálne začlenenie XE "začlenenie"  Lenky v bežnej triede ako žiačky so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia. Následne na to bol dieťaťu vypracovaný individuálny vzdelávací plán z predmetov slovenský jazyk a literatúra, cudzí jazyk a matematika. Keďže Lenka pochádza zo sociálne slabšej rodiny XE "rodina" , rodičia si nemohli dovoliť pravidelné návštevy u špeciálneho pedagóga XE "špeciálny pedagóg"  v Spišskej Novej Vsi. Z toho dôvodu bola dieťaťu poskytovaná psychologická starostlivosť na elokovanom pracovisku CPPPaP, ktorej sa ale Lenka zúčastňovala iba zriedka. Na dôvažok ani v základnej škole XE "základná škola" , ktorú žiačka navštevuje nemajú školského špeciálneho pedagóga XE "špeciálny pedagóg"  i napriek tomu, že je v nej niekoľko desiatok individuálne integrovaných XE "individuálne integrovaný žiak"  žiakov XE "žiak" . V súčasnosti má žiačka k učeniu veľmi negatívny vzťah. Zlyháva skoro vo všetkých spoločenskovedných a aj prírodovedných predmetoch. 

Prognóza XE "prognóza" 
Keďže viazne správna komunikácia XE "komunikácia"  medzi školou, poradenským zariadením a rodinou XE "rodina" , možno konštatovať nie veľmi priaznivý vývoj u Lenky. Nádejou môže byť správne profesijné nasmerovanie žiačky na strednú odbornú školu.

Katamnéza XE "katamnéza" 
Lenka pracovala podľa vypracovaného individuálneho výchovno-vzdelávacieho plánu, v posledných rokoch však bez odbornej starostlivosti. To sa odrazilo aj na jej podpriemerných výchovno-vzdelávacích výsledkoch. 

Hodnotenie

Na začiatku 9. ročníka bude u Lenky zrealizované odborné vyšetrenie XE "vyšetrenie"  v oblasti profesijnej orientácie. Sme presvedčení, že žiačka i napriek súčasným negatívnym výsledkom v základnej škole XE "základná škola" , bude sa na správne vybranej strednej odbornej škole zlepšovať. 
Resumé 
Anamnézou XE "anamnéza"  bolo zistené, že dieťa nemalo ťažkosti v perinatálnom období, dedičnosť bola potvrdená. V súčasnosti je žiačkou zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  s poruchou zraku a špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia – dyslexia XE "dyslexia" , dysortografia XE "dysortografia"  a dyspraxia XE "dyspraxia" . Keďže Lenka pochádza zo sociálne slabšej rodiny XE "rodina" , rodičia si nemohli dovoliť pravidelné návštevy u špeciálneho pedagóga XE "špeciálny pedagóg"  v Spišskej Novej Vsi. Z toho dôvodu bola dieťaťu poskytovaná iba psychologická starostlivosť na elokovanom pracovisku CPPPaP, ktorej sa však Lenka zúčastňovala iba zriedka. Na dôvažok ani v základnej škole XE "základná škola" , ktorú žiačka navštevuje nemajú školského špeciálneho pedagóga XE "špeciálny pedagóg"  i napriek tomu, že je v nej niekoľko desiatok individuálne integrovaných XE "individuálne integrovaný žiak"  žiakov XE "žiak" . V súčasnosti má žiačka k učeniu veľmi negatívny vzťah. Zlyháva skoro vo všetkých spoločenskovedných a aj prírodovedných predmetoch. 
Závery: 

Na základe sumarizácie a zovšeobecnenia zistení z kazustík konštatujeme:

· v dvoch prípadoch sa v anamnéze XE "anamnéza"  potvrdili vplyvy dedičnosti (Miška, Lenka),
·  v jednom prípade je priamo zdokumentovaná nesprávna pedagogická diagnostika XE "diagnostika"  (Martin),
· kazuistiky XE "kazuistika"  potvrdzujú význam dlhodobejšej starostlivosti (klienti boli minimálne 2 roky v odbornej špeciálnopedagogickej starostlivosti), 
· postupom školy dochádza k demotivácii žiaka XE "žiak" .

Na základe uvedených čiastkových záverov predpokladáme, že:

· ak zlyháva aspoň jeden z článkov (rodina XE "rodina" , škola, poradenské zariadenie), napredovanie u žiaka XE "žiak"  je ohrozené,
· ak je spolupráca medzi rodinou XE "rodina" , školou a poradenským zariadením intenzívna, v škole a v poradenskom zariadení je zabezpečená odborná špeciálnopedagogická starostlivosť, správne vypracovaný individuálny výchovno-vzdelávací plán a stimulačný program XE "stimulačné programy" , tak prognóza XE "prognóza"  dieťaťa bude pozitívna,
· ak je problematická zdravotná, osobná či rodinná anamnéza XE "anamnéza" , výskyt porúch učenia u detí je pravdepodobnejší,
· vzťah dedičnosti a existencie špecifických vývinových porúch učenia u dieťaťa je relevantný.
Súhrn zistení: Potreba spolupráce v trojuholníku rodina XE "rodina"  – škola – poradenské zariadenie, pretože odhadom 20% populácie je v pásme podpriemernej inteligencie XE "inteligencia:podpriemerná inteligencia"  a často im nie je poskytovaná komplexná odborná starostlivosť. Títo žiaci mnohokrát zlyhávajú v školskom prostredí a odporúčania poradenských zariadení sú síce v intenciách školskej legislatívy XE "legislatíva" , ale reálne nie sú dôsledne dodržiavané – sú často formálne a týmto žiakom XE "žiak"  sa venuje minimálna pozornosť.
Navrhované riešenie: Prehodnotiť systém odbornej diagnostiky a zmeniť nazeranie na týchto žiakov XE "žiak"  s cieľom vytvoriť predpoklady pre úspešné ukončenie vzdelania poskytované základnou školu. Problémy s čítaním a písaním je potrebné vnímať v širšom kontexte, t.j. pristupovať ku každému žiakovi XE "žiak"  ako ku žiakovi XE "žiak"  so špecifickou vývinovou poruchou učenia.
6.5.8 Zhrnutie, závery výskumu a odporúčania
Na základe výsledkov výskumu sumarizujeme vybrané aktuálne problémy edukácie žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia na základnej školy XE "základná škola" . Vytvorili sme štyri hlavné oblasti, v ktorých konštatujeme problémy. Sú to:

· efektivita XE "efektivita"  nultého ročníka XE "nultý ročník" ,
· diagnostika XE "diagnostika"  špecifických vývinových porúch učenia,

·  nevytvorené podmienky na škole - potreba školského špeciálneho pedagóga XE "špeciálny pedagóg" ,
· absencia spolupráce rodiny XE "rodina"  a školy a poradenského zariadenia.
Efektivita XE "efektivita"  nultého ročníka XE "nultý ročník" 
Jednou z výskumných otázok bolo zistenie existencie vzťahu medzi zaradením žiaka XE "žiak"  do nultého ročníka XE "nultý ročník"  a jeho preradením do špeciálnej základnej školy XE "základná škola" . Zistili sme, že zaraďovanie detí do nultých ročníkov XE "nultý ročník"  má klesajúcu tendenciu. Daný fakt súvisí aj s možnosťami vytvárania nultých ročníkov XE "nultý ročník"  v jednotlivých základných školách XE "základná škola"  v okrese Spišská Nová Ves, pretože nie všade sú vhodné podmienky na ich zriadenie (priestory, finančné prostriedky a podobne). Táto situácia je aj dôsledkom nárastu počtu detí pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" , ktoré navštevujú materskú školu XE "materská škola" .

Ďalším faktom, ktorý sme zistili, je vzťah medzi počtom zaradených žiakov XE "žiak"  do nultého ročníka XE "nultý ročník"  v jednotlivých školských rokoch a počtom rediagnostikovaných žiakov XE "žiak"  a tých, ktorí boli preradení do špeciálnej základnej školy XE "základná škola" . Z počtu tristotridsaťtri odporúčaných žiakov XE "žiak"  do nultého ročníka XE "nultý ročník"  v školskom roku 2011/2012 bolo v nasledujúcom školskom roku 2012/2013 do špeciálnej základnej školy XE "základná škola"  preradených iba devätnásť žiakov XE "žiak"  (5,70 %), čo potvrdzuje fakt, že počet žiakov XE "žiak"  preraďovaných do systému špeciálneho školstva je každoročne nižší.
Po absolvovaní nultého ročníka XE "nultý ročník"  sú žiaci psychologicky vyšetrení (rediagnostikovaní). Na základe výsledkov nášho výskumu môžeme konštatovať, že počet žiakov XE "žiak"  zaraďovaných do segregovaného edukačného procesu má klesajúcu tendenciu. Sme presvedčení, že daná skutočnosť je dôsledkom kvalitnej prípravy žiakov XE "žiak"  pochádzajúcich zo sociálne znevýhodňujúceho prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  v nultých ročníkoch XE "nultý ročník"  základných škôl XE "základná škola"  v okrese Spišská Nová Ves. 

Záverom konštatujeme klesajúcu tendenciu zaraďovania detí do nultých ročníkov XE "nultý ročník" , čo dokazuje vysokú efektivitu XE "efektivita"  nultých ročníkov XE "nultý ročník"  na základných školách XE "základná škola"  a aj najefektívnejší nástroj predchádzania neoprávneného zaraďovania žiakov XE "žiak"  do systému špeciálneho školstva.
Diagnostika XE "diagnostika"  špecifických vývinových porúch učenia

V ďalšej časti výskumu odpovedáme na výskumnú otázku: Aké špecifické vývinové poruchy XE "poruchy"  učenia XE "špecifické vývinové poruchy učenia"  sa najčastejšie diagnostikujú? 

Zistili sme rastúca tendencia výskytu špecifických vývinových porúch učenia. Daný stav vysvetľujeme nasledujúcimi dvomi základnými príčinami. Prvú príčinu vidíme vo vysokom podiele žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" , keďže sme výskum realizovali v okrese Spišská Nová Ves, ktorý patrí k okresom s vysokým podielom rodín zo sociálne znevýhodnených komunít. Druhú príčinu vidíme v prístupe pedagogických a odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec"  škôl a poradenských zariadení. Naznačujeme tým, že v súčasnosti používané diagnostické nástroje sú skôr vhodné pre deti a žiakov XE "žiak"  z intaktného prostredia a s priemernou a vyššou inteligenciou XE "inteligencia" , ako pre deti a žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  a s podpriemernou inteligenciou XE "inteligencia:podpriemerná inteligencia" . 

Výsledky výskumu ukazujú aj na ďalší aktuálny problém a to a absentujúcu spoluprácu zo strany rodiny XE "rodina"  so školou a poradenskými zariadeniami. Synergickým výsledkom nedostatočnej pedagogickej diagnostiky XE "diagnostika:pedagogická diagnostika" , naznačených problémov v oblasti diagnostiky odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec"  a chýbajúcej spolupráce s rodinou XE "rodina" , je pomerne veľké množstvo neidentifikovaných žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia a ich zlyhávanie po prechode na druhý stupeň základnej školy XE "základná škola" .

Najčastejšie sú diagnostikované dyslexia XE "dyslexia" , dysgrafia XE "dysgrafia"  a dyortografia, ale často sa vyskytuje aj kombinácia diagnóz XE "diagnóza" . Uvedené diagnózy XE "diagnóza"  súvisia s tým, že ide o žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného a inojazyčného prostredia.
Diagnostika – efektívne mechanizmy včasnej diagnostiky XE "diagnostika:včasná diagnostika" 
Za efektívne mechanizmy v oblasti včasnej diagnostiky XE "diagnostika:včasná diagnostika"  špecifických vývinových porúch učenia považujeme depistážne screeningové vyšetrenia XE "vyšetrenie"  školskej spôsobilosti XE "školská spôsobilosť"  u detí predškolského veku XE "predškolský vek"  a diagnostika XE "diagnostika"  školskej spôsobilosti XE "školská spôsobilosť" . Výsledky výskumu preukázali, že oba mechanizmy sú odbornými zamestnancami XE "odborný zamestnanec"  poradenských centier využívané.

Ďalším mechanizmom zameraným na včasnú diagnostiku XE "diagnostika"  je včasná pedagogická diagnostika XE "diagnostika:pedagogická diagnostika"  na primárnom stupni vzdelávania XE "vzdelávanie" . Ak teda učitelia na primárnom stupni včas neidentifikujú žiakov XE "žiak"  s ťažkosťami v učení a neodporučia ich poradenskému centru na odbornú diagnostiku XE "diagnostika" , ťažkosti v učení XE "ťažkosti v učení"  sa prejavia až po prechode žiaka XE "žiak"  z primárneho XE "vzdelávanie:primárne vzdelávanie"  na sekundárny stupeň vzdelávania XE "vzdelávanie" .

Jedným z mechanizmov je aj získavanie informácií o žiakovi XE "žiak" . Výsledky výskumu ukázali, že odborní zamestnanci XE "odborný zamestnanec"  poradenských zariadení získavajú informácie o žiakovi XE "žiak"  predovšetkým vlastnou činnosťou. V slovenských základných školách XE "základná škola"  zatiaľ nie je zamestnaných dostatok odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec" . Záleží potom len na kvalite pedagogických zamestnancov XE "pedagogický zamestnanec"  v škole, či sú schopní včas rozpoznať u žiaka XE "žiak"  ťažkosti v učení XE "ťažkosti v učení"  a odporučiť ho na odborné vyšetrenie XE "vyšetrenie" .
Výskyt špecifických vývinových porúch učenia u žiakov XE "žiak"  s podpriemernou inteligenciou XE "inteligencia:podpriemerná inteligencia"  vo vzťahu k sociálne znevýhodnenému prostrediu XE "sociálne znevýhodnené prostredie" 
Vzhľadom na náš zámer poukázať na problematickosť diagnostikovania špecifických vývinových porúch učenia u podpriemerných žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  sme položili aj výskumnú otázku: Existuje vzťah medzi podpriemernou inteligenciou XE "inteligencia:podpriemerná inteligencia"  a výskytom špecifických vývinových porúch učenia u žiakov XE "žiak"  základných škôl XE "základná škola"  pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" ?

Na základe výskumných zistení odpovedáme, že vzťah existuje. Zistili sme, že u žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  sa odborní zamestnanci XE "odborný zamestnanec"  poradenských centier rozhodujú pri stanovovaní diagnóz XE "diagnóza"  podľa rozumových schopností týchto žiakov XE "žiak" . Čím sú rozumové schopnosti vyššie, tým častejšie sú stanovované ďalšie diagnózy XE "diagnóza" .

Čo sa týka výskytu diagnóz XE "diagnóza"  u podpriemerných žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" , najčastejšie sú stanovené diagnózy XE "diagnóza" : dyslexia XE "dyslexia" , dysgrafia XE "dysgrafia"  a dysortografia XE "dysortografia" .
Dotazníkom XE "dotazník"  sme zisťovali aj klinický obraz XE "klinický obraz"  podpriemerných žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" . Zistili sme, že je determinovaný podľa názoru odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec"  poradenských zariadení sociálnym prostredím. Pre týchto žiakov XE "žiak"  je charakteristický znížený intelekt a nízka úroveň čitateľskej gramotnosti. Opäť výsledky poukazujú na už konštatovanú skutočnosť, že diagnostické nástroje sú určené iba pre žiakov XE "žiak"  s priemernou a vyššou inteligenciou XE "inteligencia" .
Nevytvorené podmienky na škole - potreba školského špeciálneho pedagóga XE "špeciálny pedagóg" 
Za jeden z aktuálnych problémov edukácie žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia na základných školách XE "základná škola"  považujeme aj nevytvorené podmienky na školách. Z týchto dôvodov sme stanovili výskumnú otázku: Existuje potreba špeciálneho pedagóga XE "špeciálny pedagóg"  na základných školách XE "základná škola"  vo vzťahu ku podpriemerným žiakom XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia? Výsledky výskumu ukázali, že odborní zamestnanci XE "odborný zamestnanec"  poradenských zariadení spolupracujú s odborným zamestnancom XE "odborný zamestnanec"  školy, ale iba v prípade, že je v škole zamestnaný. Z našej aplikačnej praxe vyplýva nedostatok školských špeciálnych pedagógov XE "špeciálny pedagóg" , čo potvrdili aj participanti, s ktorými sme viedli štruktúrované rozhovory.
Spolupráca rodiny XE "rodina"  a školy a poradenského zariadenia
Za významnú oblasť, v ktorej sa aktuálne vyskytujú problémy, je spolupráca rodiny XE "rodina"  podpriemerných žiakov XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie" . Odborní zamestnanci XE "odborný zamestnanec"  poradenských zariadení a aj školskí špeciálni pedagógovia XE "špeciálny pedagóg"  základných škôl XE "základná škola"  považujú spoluprácu rodiny XE "rodina"  so školou jednoznačne za dôležitú. 

Systém školských poradenských zariadení na Slovensku

Vychádzajúc z výsledkov výskumu aj z vlastných praktických skúseností konštatujeme, že systém školských poradenských zariadení na Slovensku nie je vyhovujúci a efektívny. V posledných rokoch došlo k nekontrolovateľnému nárastu školských poradenských zariadení najmä na východe Slovenska. Do roku 2008 bolo na východnom Slovensku 13 efektívnych PPP, po prijatí zákona NR SR č. 245/2008 je ich v súčasnosti 74, z toho 27 súkromných. Systém je neprehľadný, neefektívny. Navrhujeme zastaviť nárast počtu poradenských zariadení (často málo odborných) a v budúcnosti zrušiť duálny školský poradenský systém.
Zrušením centier špeciálno-pedagogického poradenstva a prenesením ich kompetencií na centrá pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie by sa vytvoril jednotný funkčný a efektívny systém poradenských školských zariadení v SR podľa princípu „jedných dverí“, kde by rodičia mohli riešiť problémy svojich detí na jednom pracovisku s kvalitným odborným personálom špeciálnych pedagógov XE "špeciálny pedagóg" , psychológov a ďalších odborných zamestnancov XE "odborný zamestnanec"  centier pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie. Predpokladáme, že týmto modelom by sa predchádzalo nesprávnym diagnostickým postupom v oblasti špecifických vývinových porúch učenia predovšetkým u žiakov XE "žiak"  pochádzajúcich zo sociálne znevýhodňujúceho prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  do systému špeciálneho školstva špeciálnych tried ZŠ a bola by zabezpečená garancia vykonávania kvalitnej rediagnostiky XE "rediagnostika"  u tých žiakov XE "žiak" , ktorí už sú žiakmi XE "žiak"  špeciálnych škôl (tried) s možnosťou ich následného preradenia do tried bežných základných škôl XE "základná škola" . 
Záver
V monografii sme sústredili pozornosť na komplexné spracovanie témy Edukácie žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia v základnej škole XE "základná škola" , ktorá je vnímaná pedagogickou aj laickou verejnosťou ako veľmi významná a týka sa veľkej časti žiakov XE "žiak"  základných škôl XE "základná škola" . Z nášho pohľadu je málo preskúmaná a vyžaduje si väčšiu pozornosť v teoretickej aj v praktickej oblasti s cieľom skvalitňovať procesy ich edukácie s dôrazom na uplatňovanie humanistických a inkluzívnych tendencií v školskom systéme Slovenska. Našim cieľom bolo poukázať na možnosti zefektívnenia edukácie žiakov XE "žiak"  v trojuholníku: sociálne znevýhodnený žiak XE "žiak"  – úroveň inteligencie XE "inteligencia"  – špecifická vývinová porucha XE "poruchy"  učenia. S takýmto nazeraním na danú problematiku sme sa stretávali v zahraničnej aj v domácej odbornej literatúry iba veľmi ojedinele a okrajovo. 
V monografii sme v jej teoretickej časti spracovali charakteristiku základných pojmov, kategórií, akými sú pedagogika žiaci so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia, špeciálnopedagogická diagnostika XE "diagnostika:špeciálnopedagogická diagnostika" , diagnostický proces XE "diagnostický proces"  a edukácia žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia v kontexte inkluzívnej školy. Nosnou časťou bolo objasnenie vzťahov všeobecnej inteligencie XE "inteligencia:všeobecná inteligencia" , špecifických vývinových porúch učenia a sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  a aj diagnostika ako východisko aktuálnych problémov žiakov XE "žiak"  pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia. 

Vo výskumnej časti práce sme prezentovali výsledky výskumu, ktorého základným cieľom bolo identifikovať aktuálne problémy edukácie žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia v základnej škole XE "základná škola"  v štruktúre: efektivita XE "efektivita"  nultých ročníkov XE "nultý ročník" , efektivita diagnostických mechanizmov v školstve zameraných na včasnú diagnostiku XE "diagnostika:včasná diagnostika"  špecifických vývinových porúch učenia u žiakov XE "žiak"  základných škôl XE "základná škola" , potreba školských špeciálnych pedagógov XE "špeciálny pedagóg"  vo vzťahu k podpriemerným žiakom XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia v základnej škole XE "základná škola" , úloha rodiny XE "rodina"  podpriemerného žiaka XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  v spolupráci so školou a kazuistiky XE "kazuistika"  troch žiakov XE "žiak" , ktoré reprezentujú tri rôzne modelové situácie žiakov XE "žiak" . 
Výsledky výskumu sme usporiadali do logických zhrnutí, záverov výskumu a do odporúčaní pre pedagogickú teóriu a prax. Našu snahu sme sústredili predovšetkým na odhaľovanie vzťahov inteligencie XE "inteligencia" , sociálnej znevýhodnenosti a výskytu špecifických vývinových porúch učenia u žiakov XE "žiak"  základných škôl XE "základná škola" . Domnievame sa, že sme naplnili stanovený cieľ práce práve vďaka rozpracovaniu zvolenej téme v jej teoretickej, empirickej aj aplikačnej rovine. Je nám jasné, že problematika je nielen široká, ale zároveň že si vyžaduje ďalšie výskumné snaženie.
Resumé
V monografii sme sústredili pozornosť na aktuálne problémy edukácie žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia v základnej škole XE "základná škola" . Cieľom práce bolo na základe teoretickej analýzy, realizovaného výskumu a spracovania vlastných profesijných skúseností poukázať na možnosti zefektívnenia edukácie žiakov XE "žiak"  v trojuholníku: sociálne znevýhodnený žiak XE "žiak"  – úroveň inteligencie XE "inteligencia"  – špecifická vývinová porucha XE "poruchy"  učenia. Teoretická časť mografie obsahuje charakteristiku základných pojmov, kategórií, akými sú pedagogika, žiaci so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia, špeciálnopedagogická diagnostika XE "diagnostika:špeciálnopedagogická diagnostika" , diagnostický proces XE "diagnostický proces"  a edukácia žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia v kontexte inkluzívnej školy. Nosnou časťou bolo objasnenie vzťahov všeobecnej inteligencie XE "inteligencia:všeobecná inteligencia" , špecifických vývinových porúch učenia a sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  a aj diagnostika ako východisko aktuálnych problémov žiakov XE "žiak"  pochádzajúcich zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia.Výskumná časť monografie prezentuje výsledky výskumu, ktorého cieľom bolo identifikovať aktuálne problémy edukácie žiakov XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia v základnej škole XE "základná škola" . V práci prezentujeme výsledky výskumných zistení v štruktúre: efektivita XE "efektivita"  nultých ročníkov XE "nultý ročník" , efektivita diagnostických mechanizmov v školstve zameraných na včasnú diagnostiku XE "diagnostika:včasná diagnostika"  špecifických vývinových porúch učenia u žiakov XE "žiak"  základných škôl XE "základná škola" , potreba školských špeciálnych pedagógov XE "špeciálny pedagóg"  vo vzťahu k podpriemerným žiakom XE "žiak"  so špecifickými vývinovými poruchami XE "poruchy"  učenia v základnej škole XE "základná škola" , úloha rodiny XE "rodina"  podpriemerného žiaka XE "žiak"  zo sociálne znevýhodneného prostredia XE "sociálne znevýhodnené prostredie"  v spolupráci so školou a kazuistiky XE "kazuistika"  troch žiakov XE "žiak" , ktoré reprezentujú tri rôzne modelové situácie žiakov XE "žiak"  v trojuholníku: sociálne znevýhodnený žiak – úroveň inteligencie XE "inteligencia"  – špecifická vývinová porucha XE "poruchy"  učenia. Zmiešaný dizajn výskumu umožnil poskytnúť plastický obraz o výskumnom probléme a výsledky následne prezentujeme v zhrnutí, záveroch výskumu a v odporúčaniach.
Summary
In this monograph we have focused attention on the current problems of education of pupils with specific developmental learning disorders in primary school. The goal of this dissertation was based on a theoretical analysis of the research and processing of their own professional experiences to show the possibilities of streamlining education of pupils in the triangle : socially disadvantaged pupils - the level of intelligence - specific developmental learning disorders. The theoretical part of the dissertation contains the characteristics of basic concepts, categories such as education, pupils with specific developmental learning disorders, special pedagogical diagnostics, diagnostic process and the education of pupils with specific developmental learning disorders in the context of an inclusive school. The main part was to clarify the relationship of general intelligence, specific developmental learning disorders and socially disadvantaged and the diagnosis as the basis of current problems of pupils from socially disadvantaged environment with specific developmental learning disorders. The empirical part presents the results of research that aims to identify the actual problems of education of pupils with specific developmental learning disorders in primary school. This monograph presents the results of the structure: the effectiveness of the zero - classes, the efficiency of diagnostic mechanisms in education aimed at early diagnosis of specific developmental learning disorders among primary school pupils, the need for special school teachers in relation to second - rare pupils with specific developmental learning disorders in primary school, the role of family of second - rare pupils from socially disadvantaged environment in partnership with the school and three case studies of pupils that represent three different scenarios of pupils in the triangle: the socially disadvantaged pupils - the level of intelligence - specific developmental learning disorders. The mixed design of research allows us to provide a 3D picture of the research problem and then presents the results in the summary, conclusions and recommendations of the research.
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Záznamový hárok – štruktúrovaný rozhovor
Príloha A 
Dotazník

Dotazník pre špeciálnych pedagógov a psychológov z centier pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie 

Vážení kolegyne, kolegovia, 

prosíme vás o spoluprácu pri realizácii výskumu zameraného na diagnostiku a intervenciu žiakov so špecifickými vývinovými poruchami učenia v širšom zmysle, a to predovšetkým žiakov zo sociálne znevýhodneného prostredia, ktorých rozumové schopnosti sú znížené a pohybujú sa v pásme podpriemeru (IQ v rozmedzí 70 – 85), ďalej len podpriemerný žiak. Cieľom výskumu je získať informácie o diagnostických postupoch v CPPPaP a o možnostiach podpory uvedených žiakov na základných školách. 

Vážime si Vašu spoluprácu a vopred Vám za ňu ďakujem!

Všeobecné údaje
Pohlavie: 
a) Muž 

b) Žena 

Vek: 
a) do 25 rokov

b) 26 – 35 rokov

c) 36 – 45 rokov 

d) 46 – 55 rokov

e) 56 a viac rokov

Dĺžka praxe:
a) do 5 rokov

b) 6 – 10 rokov

c) 11 – 15 rokov

d) 16 – 20 rokov

e) nad 20 rokov

V CPPPaP pracujete ako: 
a) psychológ 

b)  špeciálny pedagóg

1. Uveďte, akým spôsobom sú vo vašom poradenskom zariadení vyhľadávané deti a žiaci s možným rizikom ťažkostí učení, alebo prípadné preventívne aktivity v danej oblasti (môžete označiť viacero odpovedí). 
a) depistážne screeningové vyšetrenia školskej spôsobilosti u detí predškolského veku v MŠ 

b) realizovanie stimulačných programov u detí predškolského veku v CPPPaP

c) realizovanie stimulačných programov s deťmi s odloženou povinnou školskou dochádzkou

d) diagnostika školskej spôsobilosti v CPPPaP 

e) metodické vedenie pedagógov MŠ 

f) vyhľadávanie žiakov s rizikom školskej neúspešnosti v prvom polroku 1. ročníka 

g) pokiaľ realizujete iné aktivity, uveďte prosím aké: … 

2. Akým spôsobom získavate /pokiaľ rodič súhlasí/od školy informácie o žiakovi? 
(Pri každej položke označte frekvenciu výskytu 1 = vždy, 2 = veľmi často, 3 často, 4 = občas, 5 = nikdy).

a) školský záznam o žiakovi zostavený vaším CPPPaP 
   1            2             3         4        5

vždy/ veľmi často/ často/ občas / nikdy 
b) školský dotazník zostavený príslušnou školou

   1            2             3         4        5

vždy/ veľmi často/ často/ občas / nikdy 
c) konzultácia s triednym učiteľom 

   1            2             3         4        5

vždy/ veľmi často/ často/ občas / nikdy 
d) rozhovor s učiteľom predmetu, v ktorom žiak zlyháva

   1   2    3   4   5

vždy/ veľmi často/ často/ občas / nikdy 
e) konzultácia s odborným zamestnancom školy (špeciálny pedagóg, psychológ)

   1   2    3   4   5

vždy/ veľmi často/ často/ občas / nikdy 
f) iným spôsobom, uveďte akým: …..............
3. Pokúste sa vyjadriť k výskytu možných diagnóz u žiakov zo sociálne znevýhodneného prostredia, u ktorých sú rozumové schopnosti znížené do hraničného pásma (IQ v rozmedzí 70 – 79):

	a) špecifické vývinové poruchy učenia  ÁNO NIE

b) ADHD                                      ÁNO NIE

	c) ADD                                        ÁNO NIE

d) deficity čiastkových funkcií     ÁNO NIE

e) iné diagnózy, uveďte aké:


4. Pokúste sa vyjadriť k výskytu možných diagnóz u žiakov zo sociálne znevýhodneného prostredia, u ktorých sú rozumové schopnosti znížené do pásma podpriemeru (IQ v rozmedzí 80 – 85):

	a) špecifické vývinové poruchy učenia  ÁNO NIE

b) ADHD                                               ÁNO NIE

	c) ADD                                                 ÁNO NIE

d) deficity čiastkových funkcií              ÁNO NIE

e) iné diagnózy, uveďte aké:


5. Pokiaľ ste v rámci výskytu možných diagnóz označili špecifické vývinové poruchy učenia, ktoré z nich sa vyskytujú u podpriemerných žiakov zo SZP najčastejšie? 
(1 = často, 2 = zriedka, 3 = nie)

a) dyslexia 

1 2 3

b) dysortografia 
1 2 3

c) dysgrafia 

1 2 3

d) dyspraxia 

1 2 3

e) dyskalkúlia 

1 2 3

6. Uveďte, do akej miery ovplyvňujú nasledujúce faktory celkový klinický obraz žiaka zo sociálne znevýhodneného prostredia, ktorého rozumové schopnosti sa pohybujú v pásme podpriemeru (IQ v rozpätí 70 – 85) v zmysle ďalšieho znevýhodnenia mimo zistenú úroveň rozumových schopností:

(1 = rozhodne ovplyvňuje, 5 = rozhodne neovplyvňuje)

a) nevyrovnané verbálne a neverbálne nadanie 
1 2 3 4 5 

b) kolísanie výkonu v jednotlivých subtestoch 

1 2 3 4 5 

c) osobnostné vlastnosti 




1 2 3 4 5 

d) znížené pracovné tempo 




1 2 3 4 5 

e) narušená pozornosť 




1 2 3 4 5 

f) ďalšie faktory, ktoré súvisia so znevýhodneným podpriemerným žiakom: …...............................................................................................................
	7. V rámci svojich praktických skúseností vyskytujú sa u podpriemerných žiakov typické prejavy zo spektra špecifických vývinových porúch učenia? 
a) áno, vždy 

b) áno, veľmi často 

c) áno, často 

d) áno, občas 

e) áno, výnimočne

f) nie 

8. Aké nápaditosti pozorujete v komunikácii podpriemerných žiakov? 
Označte maximálne 5 položiek. 

a) zvýšená pasivita, menší záujem o komunikáciu

b) nepresné vyjadrovanie 

c) ťažšie postrehnuteľné dejové súvislosti 

d) má problém pochopiť vtipy 

e) veľmi nízka úroveň čitateľskej gramotnosti 

f) častejšie používanie prostriedkov neverbálnej komunikácie 

g) verbálne vyjadrenia žiaka sú pre jeho okolie často krát menej zrozumiteľné 
h) výrazne prejavujúce sa ťažkosti predovšetkým v komunikačne náročnejších situáciách 

i) v rámci konverzácie preferujú radšej známych ľudí 

j) zrejmé ťažkosti v rámci zapojenia sa do diskusie v rámci skupiny 

9. S akými ďalšími subjektmi spolupracujete v rámci diagnostiky podpriemerných žiakov? 
 (1 = pravidelne, 2 = občas, 3 = zriedka, 4 = nespolupracujem) 

a) školský psychológ                      1 2 3 4

b) školský špeciálny pedagóg         1 2 3 4

c) výchovný poradca                      1 2 3 4

d) triedny učiteľ                              1 2 3 4

e) lekár – detský neurológ              1 2 3 4

f) lekár – detský psychiater           1 2 3 4

g) iná spolupráca, uveďte s kým .......

10. Označte ponúkané opatrenia, ktoré by mohli na základe Vašich skúseností prispieť k úspešnému absolvovaniu základného vzdelávania podpriemerných žiakov zo sociálne znevýhodneného prostredia, u ktorých sú diagnostikované špecifické vývinové poruchy učenia bez ohľadu na aktuálne platnú legislatívu. Môžete označiť aj viacero položiek. 

a) vyučovanie vedené špeciálnym pedagógom 

b) prítomnosť pedagogického asistenta na vyučovaní

c) obmedzenie rozsahu preberaného učiva v rámci jednotlivých predmetov prostredníctvom IVP 

d) možnosť vytvorenia osobného plánu rozvoja žiaka 

e) práca s rodičmi podpriemerných žiakov zo sociálne znevýhodneného prostredia zameraná na domácu prípravu na vyučovanie

f) iné, uveďte ........



	11. Označte (môžete zvoliť viacero odpovedí) ďalšie navrhované opatrenia, ktoré by podľa vášho názoru prispeli k úspešnému ukončeniu základného vzdelania podpriemerných žiakov. 
a) vyučovanie v malej skupine 

b) vyučovanie vedené špeciálnym pedagógom 

c) vyučovanie s asistentom pedagóga 

d) obmedzenie hĺbky preberaného učiva v rámci IVP 

e) potreba zmien v legislatíve, uveďte.... 
12. Odporúčate u podpriemerných žiakov IVP?

a) áno, pokiaľ ide o ....... 

b) nie

13. Označte, do akej miery využívajú podpriemerní žiaci pochádzajúci zo sociálne znevýhodneného prostredia možnosti odborných intervencií vo Vašom CPPPaP: 
a) individuálna reedukácia/terapia špecifických vývinových porúch učenia

vždy/ veľmi často/ často/ občas / nikdy 
b) skupinová reedukácia/terapia špecifických vývinových porúch učenia

vždy/ veľmi často/ často/ občas / nikdy 
c) reedukácia zameraná na iné oblasti, uveďte aké..........

vždy/ veľmi často/ často/ občas / nikdy 
d) profesijné poradenstvo

vždy/ veľmi často/ často/ občas / nikdy 
e) poskytovanie odborného poradenstva rodičom podpriemerných žiakov 
vždy/ veľmi často/ často/ občas / nikdy 
14. Je podľa Vášho názoru spolupráca rodiny podpriemerného žiaka pochádzajúceho zo sociálne znevýhodneného prostredia so školou dôležitá v rámci úspešného ukončenia základnej školy? 

a) áno

b) skôr áno 

c) skôr nie

d) nie

15. Aké sú očakávania rodičov podpriemerného žiaka pochádzajúceho zo sociálne znevýhodneného prostredia v rámci výsledkov vyšetrení v CPPPaP? 
a) odporúčania k tomu, akým spôsobom majú s dieťaťom pracovať doma
vždy/ veľmi často/ často/ občas / nikdy 
b) odporúčania k tomu, akým spôsobom majú so žiakom pracovať učitelia v škole 

vždy/ veľmi často/ často/ občas / nikdy 
c) iba závery z vyšetrení

vždy/ veľmi často/ často/ občas / nikdy 
d) iné očakávania: … 

16. Vaše ďalšie postrehy a pripomienky....




Príloha B

Hárok sumár: Štruktúrovaný rozhovor so školskými špeciálnymi pedagógmi

	Kategória
	Podkategórie 1
	Podkategórie 2
	Podkategórie 3
	Podkategórie 4
	Podkategórie 5

	Výskyt žiakov zo SZP so ŠPU
	Veľmi málo
	jeden
	áno
	nie
	Celkovo je ich veľmi málo.

	Najčastejšie diagnózy
	Dyslexia, dysortografia.
	dyspraxia, dysgrafia
	Dyslexia, dysortografia.
	-
	Dyslexia, dysortografia, ADHD

	Vytváranie IVP
	áno
	Áno
	Áno
	áno
	áno

	vytváranie IVP v rámci ISCED1 a ISCED2
	Nerešpektované zo strany vyučujúcich – formálne vytvorené 


	áno
	Psychopédi na ZŠ

Posilnenie pracovnej výchovy

Odbúranie druhého jazyka
	áno
	Áno, pokiaľ majú diagnostikovanú poruchu. 

	vytváranie IVP na základe určenej diagnózy špecifické vývinové poruchy učenia
	Nemožnosť vytvoriť IVP bez diagnózy poradenského zariadenia.

Inštitút začleneného žiaka ako najschodnejšia cesta k úspešnému ukončeniu základného vzdelania.
	Účinnejšie riešenie

Štatút individuálne začleneného žiaka
	IVP nepostačuje

Reedukácia nepokračuje v domácom prostredí


	áno
	Nie

formalita a záťaž 

	iné
	-
	Diagnostikovanie VPU nie je výhodné pre každého žiaka

Žiaci s podpriemerným intelektom – redukovaný obsah vzdelávania

Orientácia na poznatky využiteľné v praktickom živote – vyššia motivácia a šanca ukončiť základné vzdelávanie
	CVS

Pozitívne prijatie žiakov zamestnancami

OZ a AU v triedach – meniť klímu, individuálna práca so žiakmi

Viac OZ
	Používať učebnice pre špeciálne školy
	 zmena legislatívy.

	Spolupráca školy s rodičmi z intaktného prostredia v porovnaní s rodičmi zo SZP
	Minimálna spolupráca rodičov so SZP

Nezáujem, resp. neschopnosť rodičov

Absencia motivácie rodičov
	Odlišná spolupráca

Žiak vie len to, čo sa naučí v škole

Rodičia nedokážu pomôcť

Slabá spolupráca so školou zo strany rodičov

Rodičia vzdelávanie nepovažujú za dôležité
	Lepšia spolupráca s rodičmi intaktných žiakov

Potrebné vyššie úsilie zo strany školy v kontakte s rodičmi žiakov so SZP

Rodičia prisľúbia spoluprácu, ale efekt je krátkodobý 


	Málo rodičov žiakov so SZP spolupracuje – výnimky

Nezáujem väčšiny rodičov žiakov zo SZP
	Slabá spolupráca neúplné rodiny. Rodičia v zahraničí. 

	postrehy
	Riešenia: CVS a podmienky na vzdelávanie detí so SZP
	Individuálne začlenie zvyšuje šance ukončenia základného vzdelania v 9. ročníku

Dôležité je, či má žiak snahu pracovať na sebe a prekonávať prekážky
	Odstrániť byrokraciu

Viac času venovať deťom

Zabezpečiť umiestňovanie žiakov na odborné školy
	CVS, povinnosť pravidelnej dochádzky

Aspoň 2 roky

Spolupracovať s rodičmi a naučiť ich zodpovednosti
	prípravka v ZŠ rozvoj aktívnej slovnej zásoby, matematika, výchovné predmety 
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